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ВВЕДЕНИЕ
Математическое образование является одним из важнейших факторов, формирующих личность человека, его интеллект и творческий потенциал.

В любой сфере человеческой деятельности, помимо специальных знаний, зачастую требуются:

- умение логически мыслить, правильно и последовательно выстраивать аргументацию, ясно и отчетливо выражать свои мысли;

- умение критически оценивать созданное ранее, анализировать ситуацию, отделять важное от несущественного, связывать внешне далекие друг от друга предметы и обстоятельства;

- способность наглядно изображать объекты на бумаге (доске, экране) или представлять их в пространстве.

Все эти и многие другие полезные качества могут быть привиты и воспитаны, прежде всего, в процессе изучения математики.

Потребности в квалифицированных инженерных, экономических, естественнонаучных, медицинских, юридических, гуманитарных кадрах обеспечиваются за счет специального образования, которое невозможно без должной математической подготовки учащихся.

Педагоги сегодня – это творческие, жаждущие работать, нацеленные на успех в своей педагогической деятельности специалисты.

«Чему учить?» и «Как учить?», – теоретические ответы на эти вопросы молодые учителя математики находят каждый день, готовясь к очередному уроку. 

Как использовать современные технологии на уроке математики?

Как можно сочетать индивидуальную и парную форму работы, как можно и нужно формировать грамотную математическую речь у учащихся? 

Как сделать так, чтобы каждый ребенок добивался определенного успеха и гордился своими достижениями?

Как обеспечить возможность выбора форм и средств работы, вариантов представления результатов? 

Как сформировать ключевые компетенции: в предметной области, в области информационных технологий, в проектно-аналитической деятельности, в исследовательской деятельности, в плане продолжения изучения данной темы и эффективного самообразования?

Как развить качества личности, такие как: коммуникативность, способность к эффективному общению, установку на творчество, самостоятельность и ответственность, способность к самооценке и самоанализу?

Как создать психологическую комфортность, благоприятный климат, включающий в себя доброжелательность, личностно – гуманное отношение к обучающимся, партнерский стиль отношений педагога и учащихся? 

Участники проекта «Каждому Рязанскому школьнику – инновационный урок математики» в ходе проведения запланированных мероприятий нашли ответы на поставленные вопросы, изучив опыт, обобщили его для дальнейшего распространения.

СОЗДАНИЕ ПОЛОЖИТЕЛЬНОЙ МОТИВАЦИИ ОБУЧЕНИЯ 
НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ
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Блинникова Галина Михайловна,

учитель математики МБОУ «СОШ № 17 имени 
маршала инженерных войск А. И. Прошлякова»

г. Рязани
Формирование положительной мотивации обучения в школьном возрасте без преувеличения можно назвать одной из центральных проблем современной школы, делом общественной важности.    
Методика обучения, как и вся дидактика, переживает сложный период. В связи с введением новых ФГОСов изменились цели образования, разрабатываются новые учебные программы, новые подходы к отражению содержания посредством не отдельных обособленных дисциплин, а через интегрированные образовательные области. Создаются новые концепции образования, основанные на деятельностном подходе. И качество знаний определяется тем, что умеет с ними делать обучаемый.

Это требует иных подходов в организации учебного процесса, обновления методов, средств и форм организации обучения, разработки и внедрения в учебный процесс новых педагогических технологий. 
В настоящее время у учащихся наблюдается слабая мотивация к учебе. 
С каждым классом мотивация падает. Причин множество. 
Снижение мотивации определяется перегруженностью программ, оторванностью материала от жизни, от потребностей учащихся. 

Ответственность учеников за учебу, достижения в ней – мечта каждого учителя. Создание заинтересованного отношения к учению – проблема, проходящая через всю историю школы, не потерявшая актуальность и сегодня.

Известно, как неодинаков бывает уровень знаний и умений учеников, которых учит один и тот же педагог. Речь идет о нормальных в психическом развитии школьниках. Но они воспринимают и усваивают одни и те же объяснения учителя, один и тот же материал по – разному, что приводит к не одинаковым успехам. Наблюдения показывают, что результаты учебной деятельности во многом зависят от того, что побуждает эту деятельность, т. е. зависят от мотивов. От того, как удается развить мотивацию учения у школьников, вызвать потребность в знаниях, научить учиться, во многом зависит успешность обучения. 

Почему снижается учебная мотивация школьников по мере пребывания их в школе? Все дети, когда идут учиться в школу, хотят учиться, что происходит потом, кто в этом виноват? И главное, что делать? Мысль о том, что интерес ребенка к учению в значительной мере зависит от содержания образования, вряд ли поддается сомнению. Но остается вопрос: почему для ребенка, генетически предрасположенного к учению, процесс обучения превращается в тяжелую повинность, трудную, малопривлекательную работу.

Снижение положительной мотивации школьников – проблема, которая остается актуальной до сих пор. Снижение мотивации чаще всего наблюдается у детей подросткового возраста.       
Причины спада школьной мотивации:              
1. У подростков наблюдается «гормональный взрыв» и нечетко сформировано чувство будущего.            
2. Отношение ученика к учителю.            
3. Отношение учителя к ученику.              
4. У девочек 6-7 классов снижена возрастная восприимчивость к учебной деятельности в связи с интенсивным биологическим процессом полового созревания.                    
5. Личная значимость предмета.            
6. Умственное развитие ученика.             
7. Продуктивность учебной деятельности.           
8. Непонимание цели учения.                          
9. Страх перед школой.                 

Нужно в полную меру использовать основные мотивы (стимулы), побуждающие учащихся заниматься математикой.         
К этим стимулам относятся:         

 - интерес к предмету – «я изучаю математику не потому, что преследую какую-то цель, а потому что сам процесс изучения доставляет мне удовольствие»; высшая степень интереса – это уже увлечение; занятие при увлечении порождает сильные положительные эмоции, а невозможность заниматься воспринимается как лишение;       
- сознательность – «занятие по данному предмету мне скучны, но я осознаю их необходимость и усилием воли заставляю себя заниматься»;        
- принуждение – «я занимаюсь, потому что меня кто- то заставляет: родители, учитель»; это принуждение иногда поддерживается страхом наказания или ожиданием награды (например, хорошая отметка, покупка мобильника и др.)                     
Я считаю, что «интерес» – это самый сильный стимул учения и его нельзя чем-то заменить. По сравнению с другими стимулами интерес очень здорово повышает производительность уроков, занятий вообще. При этом, по моим наблюдениям, материал на уроках впитывается легко, без сопротивления, потому что в это время подсознание ученика не занято 
ничем другим – так как ему интересно!    

Я обычно интерес к уроку стараюсь поддерживать необычными приемами, новизной объяснения темы. Пытаюсь готовить уроки так, чтобы они отличались формами проведения или элементами урока. Дифференциация, индивидуализация, информационные технологии, интерактивная доска и т. д.
   Интересно делать то, что требует напряжения, но трудности должны быть посильными. «Неправомерное облегчение учебного материала, неоправданно медленный темп его изучения, многократные, однообразные повторения не могут способствовать интенсивному развитию» 
(Л. В. Занков). 
Я даю возможность ученикам-«звездочкам» двигаться вперед, самостоятельно добывать знания, развивать свой творческий потенциал. Каждая выращенная мною «звездочка» поведет за собой других (метод побуждения через подражание сильной личности). А тем, кто отстанет, надо вовремя, оперативно прийти на помощь, а также организовать работу в парах. Никогда нельзя оставлять ребенка наедине со своими неприятностями, нельзя пропустить его успех. Подготовил самостоятельно теоретический материал – покажи. Нашел другой способ доказательства – поделись, предложил оригинальный метод решения задачи – все улыбки тебе. Таким образом, строится система: значимость – компетентность – добытые знания. И хочется добывать новое как можно чаще. «Если на уроке ученик переживает свои успехи или неудачи – это способствует развитию мотивации» (Выготский Л. С.).   
Нельзя не сказать о стимулирующем оценивании знаний. Это, конечно же, накопительная система оценивания, когда каждый отрабатывает свободно выбранные задания, а я фиксирую, сколько и что сделано через определенный отрезок времени в зависимости от количества уроков, проведенных по данной теме.

Оценка – не отметка. Отмечаю вслух или жестом каждый успех ученика. Главная цель оценки – стимулировать познание. Детям нужен успех. Степень успешности во многом определяет наше отношение к миру, самочувствие, желание работать, узнавать новое. 

В некоторых случаях ставлю отметку «в кредит». Это шанс для ученика проявить себя и доказать свою состоятельность. Для меня важно дать понять, что я верю в него, есть все возможности для достижения успеха, необходимо только что-то сделать по-другому, стараться чуть больше. Я уверена, что если учитель уделяет внимание каждому ученику, одобряет каждый новый, пусть даже незначительный результат ребенка, то у такого учителя каждый ребенок будет успешным.         

Очень важно, чтобы учитель имел установку: любой изучаемый материал увязать с жизнью, показать его значимость. Подбирая материал, я всегда продумываю моменты, показывающие, почему это очень важно знать. 

Отдельно хочется поговорить о нетрадиционных уроках: игровых и интегрированных, которые бесспорно относятся к эмоциональным методам мотивации. Это, как правило, живые, интересные уроки, полные выдумок, фантазий, показывающие роль математики во всех областях.       
Нужно очень хорошо помнить, что посильная сложность информации – это главный элемент создания положительной эмоции. 
Я забочусь всегда о том, чтобы задания к уроку были трудными, но выполнимыми, посильными для учащихся всех уровней. 

Кроме различных форм и методов работы, создающих положительную мотивацию, важным является благоприятный психологический климат: это обращение к учащимся по имени, опора на похвалу, на одобрение, на добрый, ласковый тон.

При планировании учебного процесса, я ориентируюсь не на какого–то абстрактного среднего ученика, а опираюсь на знания особенностей мотивационной сферы каждого ученика, и класса в целом. Для меня это постоянный поиск оптимального сочетания методов и приемов работы, которые дали бы возможность одним ученикам двигаться дальше, самосовершенствоваться и выходить на более высокий творческий уровень, а другим бы помогли в стабилизации учебного процесса.

В своей практике использую групповую работу и работу в паре. 
В условиях групповой работы осуществляется позитивная зависимость группы учащихся друг от друга, т. к. члены группы рассматривают успех (неуспех) как результат их коллективной деятельности. При этом снижается уровень тревожности, усредняется положительное (отрицательное) влияние индивидуальных способностей и возможностей на результат деятельности, таким образом, происходит сдвиг в оценке своей деятельности, формируется чувство самоуважения. Групповая форма работы позволяет активизировать познавательную деятельность учащихся, продуктивное, творческое усвоение знаний и умений, создавая положительный эмоциональный фон через активный диалог, анализ проблемных ситуаций, деловые игры, мозговой штурм. При такой форме работы ученик учится сопоставлять, сравнивать, наконец, оспаривать другие точки зрения, доказывать свою правоту. Умение сопоставлять различные способы, позволит ученику не только анализировать, но и прогнозировать свою деятельность, что в свою очередь влияет на формирование самостоятельности, овладения способами самообразования. Развитие умений планировать, ставить задачи находится в прямой зависимости от мотивации.

Работа в паре «ученик – ученик» особенно важна в сфере самоконтроля и самооценки.

Хочется добавить, что, несмотря на внедрение инновационных технологий в образовательный процесс, не стоит забывать, что на уроках должны иметь место и традиционные формы обучения, которые помогают также добиться хороших результатов. Стараюсь комбинировать элементы всех форм, методов, технологий и приемов обучения, как современных, так и традиционных, старой школы, для достижения главной цели – научить ребенка учиться жить.

Итак, на сегодня я определила три пути (условия) развития и повышения положительной мотивации обучения учащихся:      
- создание на уроке ситуации успеха для учащихся;          
- применение нетрадиционных методов и форм организации урока;      
- применение оценки деятельности учащегося.                    

Таким образом, можно сделать следующие выводы:

1. Положительная мотивация – один из факторов успешного обучения учащихся на уроках.

2. Снижение положительной мотивации учащихся ведет к снижению успешности и эффективности обучения.

3. Развитие мотивов, связанных с содержанием и процессом учения, позволяет повысить результативность обучения по всем общеобразовательным предметам.

4. Использование в учебной деятельности методов и приемов современных педагогических технологий формирует положительную мотивацию детей, способствует развитию основных мыслительных операций, коммуникативной компетенции, творческой активной личности.

Учение только тогда станет для детей радостным и привлекательным, когда они сами будут учиться: проектировать, конструировать, исследовать, открывать, т. е. познавать мир в подлинном смысле этого слова. Познание через напряжение своих сил, умственных, физических, духовных. А это возможно только в процессе самостоятельной учебно-познавательной деятельности на основе современных педагогических технологий.

 Педагог должен понимать, что какими бы знаниями он ни обладал, какими методиками не владел, без положительной мотивации, без создания ситуации успеха на уроке, такой урок обречен на провал, он пройдет мимо сознания учащихся, не оставив следа в нем. Я убеждена, что надо уметь находить хорошее, в любом из учеников, даже самом «безнадежном».

Главная заповедь учителя: «Учитель! Научи ученика!». Научить каждого – это не просто, но нужно к этому стремиться. Если ученик на уроке будет мыслить плодотворно и творчески, то у него обязательно будут знания.                   
Учитывая все эти факторы, выделенные мною как создающие положительную мотивацию обучения математике, действительно можно добиться многого. Я, например, добилась того, что в моих классах нет равнодушных детей к математике, правда остаются дети ленивые, которым просто лень заниматься, или они не имеют цели учиться, или их родители не проявляют интерес к учебе детей. Есть дети слабенькие, но с большим желанием стараются понимать и знать предмет. Есть дети сильные, они, конечно уверены в себе и любят решать нестандартные задачи. Есть дети средних возможностей, которые изо всех сил стараются догнать сильных. Но всех их объединяет одно: они неравнодушны к математике, идут на мои уроки с удовольствием, без страха пишут контрольные.

Я уверена, что специальная работа по созданию положительной мотивации обучения учащихся на уроках математики на много эффективнее и быстрее приносит так ожидаемые результаты обучению учителю. 
Диагностируя каждый год результаты обученности своих учащихся, все более убеждаюсь, что я на правильном пути.

ИННОВАЦИОННЫЙ УРОК В СОВРЕМЕННЫХ УСЛОВИЯХ
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Буйнажева Татьяна Нахимовна, 

учитель математики 

МБОУ «СОШ № 3» г. Рязани

Нельзя чему-нибудь научить человека, можно 

только помочь ему обнаружить это внутри себя.

Г. Галилей

Мир меняется на наших глазах стремительно. Пятиклассники, сидящие сегодня за партой, очень отличаются от своих сверстников трехлетней давности. И чем дальше назад мы оглядываемся, тем больше отличий находим. А раз такие изменения происходят с учениками, то не может в стороне остаться ни учитель, ни связующее звено – урок. Сегодня важно сместить акцент в образовании с усвоения фактов на овладение способами взаимодействия с миром, изменить характер учебного процесса и способы деятельности, как ученика, так и учителя. 

Под инновационным уроком я понимаю не только урок, построенный с применением информационно-коммуникационных технологий, так как это уже реалии нашей жизни. Мы привыкли к красочным презентациям и перестали вывешивать на доску бумажные плакаты. Имея в школе переносной компьютерный класс, проводим тестовые работы, позволяющие каждому ребенку работать в своем темпе и по индивидуальному маршруту. Широко используем интерактивную доску SMART BOARD. Особенной популярностью пользуется документ-камера, без которой не обходится ни один урок. Причем ее применение обоснованно на всех этапах урока, начиная с анализа выполнения домашних заданий, заканчивая проверкой самостоятельной работы. Нельзя забывать и про использование ИКТ для дистанционного обучения. Осуществляется постоянная связь с часто болеющими детьми по электронной почте, отслеживание выполнения заданий, составление индивидуальных заданий как тематического, так и обобщающего контроля особенно в 9 и 11 классах. А сколько полезного дает общение с педагогическим сообществом! Мне и моим коллегам, работающим в школе № 3 города Рязани, повезло. Но таким техническим набором обладают не все школы. 
   На мой взгляд инновационный урок - это урок, построенный с использованием развивающей, личностно-ориентированной систем обучения, с использованием интерактивных форм и методов обучения, а во главе угла – деятельность учащихся. Это, конечно же, уроки, выстроенные согласно новому ФГОС ООО.

Существует много технологий, которые соответствуют принятому Стандарту. Я в своей педагогической практике применяю в первую очередь технологию деятельностного метода Л. Г. Петерсон, так как именно ее учебники выбираю при обучении в 5 и 6 классах.

Методические приемы:

- применение планшетов для проведения этапа актуализации знаний, рефлексии;

5 и 6 класс разбиваю на группы, в каждой назначается консультант, который может меняться (для проверки домашних заданий одноклассников и помощи им);

- ведение справочных тетрадей – замена эталонам, подспорье в самостоятельных работах;

- проведение динамических пауз, наполненных предметным материалом (тренирует не только знания, но и внимательность, реакцию);

- работа с учебником по технологии продуктивного чтения и критического мышления: знаю – галочка, узнал – плюсик, не знаю – минус, удивился – восклицательный знак, хочу узнать – знак вопроса. Заполняем таблицу – знал, знаю, хочу узнать. Это может быть как домашним заданием, так и работой в классе, если работа с таблицей будет выполнена на уроке.

Система оценивания – за работу у доски не ставлю отметок, если материал новый. При ответе на оценку обязателен теоретический опрос товарищами, которые задают вопросы и анализируют решение, грамотность оформления и полноту обоснований решения. Всегда спрашиваю, на какую отметку ученик ответил, и обосновываю свою.

Применяю групповую работу для выполнения проектов по предмету.

Не могу не рассказать об инновационной площадке по апробации надпредметного курса «Мир деятельности» в среднем звене, который проходит в нашей школе, начиная с 2013 года. Содержание курса строится не линейно как в начальной школе, а по концентрически модульному принципу, что позволяет включить учащихся в социально значимую для них созидательную деятельность на посильном уровне. На уроках реализуются надпредметные умения, сформированные на занятиях по «Миру деятельности» через предметный математический материал. Конспект такого урока размещен на сайте ОГБОУ ДПО «Рязанский институт развития образования».

ГЕОМЕТРИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ НА ГИА. КАК НАУЧИТЬСЯ ИХ РЕШАТЬ?
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Калакина Ирина Анатольевна, 

учитель математики 
МБОУ «Лицей № 52» г. Рязани
ГИА по математике. Процитирую спецификацию контрольных измерительных материалов: «…обучающихся должны продемонстрировать: владение основными алгоритмами; знание и понимание ключевых элементов содержания (математических понятий, их свойств, приемов решения задач и проч.); умение пользоваться математической записью, применять знания к решению математических задач, не сводящихся к прямому применению алгоритма, а также применять математические знания в простейших практических ситуациях». Но статистика показывает, что сравнительно большое количество обучающихся на этом экзамене получает оценку «2». 
И в этот момент мы, учителя математики, понимаем, что необходимо менять методы и формы своей работы.

Обращусь к заданиям ОГЭ по математике. Замечу, что содержание образования практически не изменилось. Но что происходит с требованиями к обучающимся? Они не просто должны решить уравнение, систему или задачу. Часто вопросы задаются в нестандартной форме, проверяется знание математических тонкостей. И теперь нам приходится находить пути решения данной проблемы. И здесь уже однозначного решения нет: подготовленность детей разная, уровень классов разный. 

Проанализировав ситуацию плохой сдачи экзамена по математике 
в 9 классе, я сделала следующие выводы:

1. Обучающиеся не умеют заполнять бланки. 

2. Обучающиеся допускают при решении заданий ошибки, в том числе вычислительные. Из-за невнимательности обучающиеся неверно переписывают ответ в бланк.

3. Недостаточная мотивация. 

4. В обязательную часть работы включаются задачи, которые либо изучались давно, либо на их изучение отводилось малое количество времени.

Конечно же, все проблемы, причем сразу, мы устранить не сможем, но некоторые из них постараемся решить. Так, например, систематически развивая вычислительные навыки, обучающиеся будут меньше допускать ошибки такого характера. 

Что касается бланков, то я начинаю предлагать обучающимся выполнять задания и заносить их в бланки уже в 8 классе.

А теперь я хочу перейти к еще одной причине, по которой обучающийся может получить оценку «2» на экзамене по математике. 
С моей точки зрения, она является самой главной – выпускники 9 классов плохо решают задачи по геометрии, для них проблема решить даже 
2 задачи из первой части без ошибок. 

И сейчас я хочу рассказать о своей работе, о том какие формы и методы я использую в своей работе при изучении разделов геометрии.

Считаю, что начинать подготовку к сдаче ГИА в 9 классе уже поздно. Начинаю акцентировать внимание уже в 7 классе. Но в этом классе только начинается изучение геометрии, обучающихся только учатся рассуждать при решении задач, учатся доказывать теоремы. Предлагаю задания ГИА, в которых необходимо выяснить «верно» ли утверждение или нет. Упражнения в отыскании ошибок играют значительную роль в развитии математического мышления обучающихся. Такие задачи приучают обращать внимание на особо тонкие места в логических рассуждениях, помогают различать во многом сходные понятия, приучают к точности суждений и математической строгости.
В 8 классе обучающиеся заводят специальную папку «Справочные материалы по геометрии», в которую записывают основные геометрические факты, но не все подряд, а те, которые можно забыть. По мере решения задач по теме, появляются утверждения, которые в свою очередь являются признаками и свойствами фигур, но не названы теоремами. Естественно, если на них не обратить особого внимания учеников, то они так и останутся просто решенными задачами. Особое место занимают ключевые, опорные задачи. Существует две точки зрения на понятие ключевой задачи. В данном случае придерживаюсь такой: динамичное образование в задачной форме, которое отражает некоторые теоретические знания, не требующее серьезных технических выкладок. 

В течение года в папке будут собраны ключевые задачи про длины медиан, биссектрис в треугольнике, соотношения в прямоугольном треугольнике. Особое внимание отведено задачам на окружность. Формул, связанных с окружностью много и большинство из них «спрятано» в задачах. 

Сбор материала для этой папки считаю одним из средств систематизации геометрических знаний. Создавая их, обучающихся могут внести какие-нибудь полезные для себя страницы самостоятельно. 

Если проанализировать геометрические задачи первой части экзамена, то их можно охарактеризовать так: не сложные, но требующие знания фактов. Так вот, систематически повторяя материал, постоянно возвращаясь к мало применяемым вопросам, например, к неравенству треугольника, можно добиться, по крайней мере, хорошего знания фактов.

Но как, постоянно повторять изученный материал, если времени мало, надо проходить новый материал, который в 8 классе предоставлен в более, чем достаточном количестве? И здесь мне на помощь приходят задачи на готовых чертежах. Когда ученики наглядно видят условие, то легче решают задачи. Поэтому упражнения на готовых чертежах оказывают неоценимую помощь в течение минимума времени не только усвоить и закрепить новые понятия и теоремы, но и повторить большой объем материала, наращивая темп работы на уроках. Кроме того, эти упражнения способствуют активизации мыслительной деятельности обучающихся, обучают их умению грамотно рассуждать, находить в них общее и различия, сопоставлять и противопоставлять, делать правильные выводы. 

А теперь переходим к главному вопросу: как научиться решать задачи? Для этого учащийся должен научиться вести поиск. А поэтому нашей задачей являлось и является обучение поиску способов решения геометрических задач. Применяю на уроках прием формирования умений доказывать суждения эвристическим способом, поставив перед учащимися ряд определенным образом поставленных вопросов, на которые ученики должны дать ответы, раскрывающие способ доказательства некоторого суждения. Важную роль при этом играет сам процесс приобретения знаний. Он представляет собой самостоятельную творческую деятельность обучающихся по добыванию знаний. А это способствует активизации сознательной деятельности обучающихся.
Но самое главное заключается в следующем: обучающихся понимают, что в жизни и повседневной практике тоже нужно искать и находить рациональные подходы для решения той или иной проблемы.

Тригонометрические уравнения. От простого к сложному.
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Тригонометрия – это один из важнейших разделов математики. Не последнее место в нем занимают тригонометрические уравнения. Однако для большого количества обучающихся решить тригонометрические уравнения – довольно-таки сложная, а иногда и непосильная задача.

 Первая проблема этого состоит в том, что обучающихся плохо запоминают формулы, не понимают последовательности их вывода, а потому не видят целесообразности их применения. 
Поэтому перед нами, учителями, стоит задача внушить необходимость знать наизусть определения, формулы, свойства, связанные с триго-нометрическими функциями. 
Формул очень много, поэтому задача учителя состоит и в облегчении процесса запоминания. Я разбиваю эти формулы на блоки, удобным способом размещаю их на листе бумаги, прошу обучающихся самостоятельно проделать такую же работу, подписать названия блоков формул. 

А теперь перейдем ко второй проблеме: умение решать простейшие уравнения. Кто-то не может выучить формулы для нахождения корней, а если и выучили, то через небольшой промежуток времени забыли их. Кто-то допускает ошибки: забывает прибавить период, ошибается в табличных значения, записывает одну серию решений вместо двух. 

Нередко бывает, что формулы для решения простейшего тригонометрического уравнения выучены, но учащиеся абсолютно не понимают их смысла. Считаю, что учащихся необходимо обучать решению простейших уравнений с помощью тригонометрического круга. 

После этого необходимо научиться отбирать корни, принадлежащие некоторому заданному множеству, например отрезку. 
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Эту задачу можно выполнить, по крайней мере, пятью разными способами: с помощью неравенства, с помощью монотонной функции, с помощью тригонометрического круга, с помощью построения графика функции и с помощью числовой прямой. Я останавливаюсь подробней на пятом способе, отборе корней с помощью числовой прямой. При этом обучающиеся выполняют задание более осознанно, понимают, какие из корней действительно принадлежат промежутку. 

[image: image31.jpg]


Кроме того этот способ является выигрышным, если при решении уравнения используются нетабличные значения тригонометрических функций. 
Например, получились корни вида:
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А далее перехожу к самому сложному – учу решать тригонометрические уравнения. Рассматриваю разные методы решения тригонометрических уравнений: уравнения, сводимые к алгебраическим; уравнения, решаемые введением вспомогательного аргумента; однородные уравнения; уравнения, решаемые разложением на множители. 

Особое внимание уделяю рациональным способам решения. Известно, что они не появляются сами, по одному только желанию. Рациональным способам решений надо обучать. Один из путей обучения и есть решение задач несколькими способами, выбор лучшего из них. Во-первых, умение решать задания разными способами дает достаточно полную классификацию различных методов решения тригонометрических уравнений. Во-вторых, происходит более осознанное восприятие учебного материала; обучающихся получают возможность узнать, какие преобразования ведут к потере корней, а какие, наоборот, могут дать посторонний корень.

Психологи установили, что решение одной задачи несколькими способами приносит больше пользы, чем решение подряд нескольких стереотипных задач. При решении задач различными способами применяется комплекс ранее полученных знаний и в результате происходит процесс систематизации усвоенных учащимися знаний, умений и навыков. На таких уроках развивается исследовательская деятельность обучающихся. 
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ПРОЕКТНАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ КАК ОДНА ИЗ ФОРМ КОМПЕТЕНТНОСТНОГО ПОДХОДА В ИЗУЧЕНИИ МАТЕМАТИКИ
Дудина Наталья Михайловна,
учитель математики 
МБОУ «Гимназия № 5» г. Рязани
Перемены, произошедшие в нашей стране за последние годы, определили новый социальный заказ общества на деятельность системы образования. В новых условиях на первый план выходит личность ученика, его способность к самоопределению и самореализации, к самостоятельному принятию решений и доведению их до исполнения, к рефлексивному анализу собственной деятельности.

Обновляющейся школе потребовались такие методы обучения, которые: 

- формировали бы активную, самостоятельную и инициативную позицию учащихся в учении; 

- развивали бы в первую очередь общеучебные умения и навыки; 

- формировали бы не просто умения, а компетенции; 

- были бы приоритетно нацелены на развитие познавательного интереса учащихся; 

- реализовывали бы принцип связи обучения с жизнью. 

Ведущее место среди таких методов, обнаруженных в арсенале мировой и отечественной практики, принадлежит сегодня методу проектов.

В рамках школьного обучения метод проектов можно определить как общеобразовательную технологию, нацеленную на приобретение учащимися новых знаний в тесной связи с реальной жизненной практикой, формирование у них специфических умений и навыков посредством системной организации проблемно-ориентированного учебного поиска.

Метод проектов – это такой способ обучения, при котором учащийся самым непосредственным образом включен в активный познавательный процесс; он самостоятельно формулирует учебную проблему, осуществляет сбор необходимой информации, планирует варианты решения проблемы, делает выводы, анализирует свою деятельность, формируя «по кирпичикам» новое знание и приобретая новый учебный и жизненный опыт. 

Использование метода проектов в школьной практике имеет следующую целевую ориентацию – формирование различных ключевых компетенций:

Рефлексивные умения;

Поисковые (исследовательские) умения;

Умения и навыки работы в сотрудничестве;

Коммуникативные умения;

Презентационные умения и навыки;

Применение проектных технологий в обучении математике позволяет строить образовательный процесс на учебном диалоге ученика и учителя, учитывать индивидуальные способности, формировать мыслительные и самостоятельные практические действия, развивать творческие способности, активизировать познавательную деятельность учащихся.

В своей педагогической работе к методу проектирования я обратилась, работая над темами «Развитие личности в процессе обучения математике» и «Развитие познавательного интереса при обучении математике», когда необходимо было активизировать деятельность самих учащихся, увлечь их новыми исследованиями и творчеством. Хотелось больше времени уделять определенной деятельности, дать возможность учащимся самостоятельно планировать свои действия, распределять время, выбирать форму конечного продукта (результата). 

Одним из примеров такой деятельности может служить проект «Рязанские задачи».

Работа над проектом началась в 2007 году. Стимулом к ее началу послужило знакомство с книгой Б. С. Перли и С. С. Перли «Блистательный Санкт-Петербург на уроках математики. Необычный задачник для 6-го класса». Идея создания математических задач на краеведческом материале показалась мне очень интересной, тем более, наш город и область обладают громадным историческим потенциалом. 

Основными целями проекта были:

- обучение школьников решению текстовых задач;

- формирование у учащихся умения строить математические модели;

- усиление связи математики с другими дисциплинами, особенно с историей и географией;

- демонстрация значимости математических знаний в повседневной практической деятельности;

Работа над проектом шла в параллели 8-х классов. Сначала была разработана памятка «Как составить задачу на краеведческом материале». В ней были подробно прописаны все этапы работы над задачей, действия учащихся на каждом этапе, результат работы по окончании прохождения данного этапа, критерии оценивания работы. Такая памятка была выдана каждому ученику 8-го класса, были оговорены сроки окончания каждого этапа работы, и составление задач началось.

 Первый этап работы состоял из сбора фактического материала. Каждую задачу необходимо было сопроводить исторической справкой, содержащей числовые данные. Материал можно было искать в различных справочниках, архивах, энциклопедиях, Интернете. По окончании работы на этом этапе учащиеся приносили собранный материал, содержание его обсуждалось в разговоре с учителем, определялась тема задачи, наиболее интересные моменты, которые войдут в текст задачи.

 Следующие два этапа оказались наиболее сложными для большинства учащихся. Необходимо было выбрать математическое содержание и тип задачи и составить задачу, опираясь на фактический материал. Ребенок должен был установить зависимости между числовыми данными, присутствовавшими в исторической справке (во сколько раз или на сколько одно число больше другого, какую часть составляет одно число от другого), затем, полагая одну из величин неизвестной, выразить через нее остальные величины. Таким образом, создавалась схема будущей задачи. После этого формулировалось условие задачи. После этого ученик решал полученную задачу выбранным способом, следя за тем, чтобы полученный результат не оказался нереальным. Например, задачи, связанные с количеством людей, не должны были в ответе иметь дробных величин. Работа на этом этапе потребовала большого напряжения и от учеников, и от учителя.

 Последний этап-оформление задачи – был наиболее интересным для детей. Требования, предъявляемые к оформлению задачи, были следующими:

- наличие справки, содержащей числовые данные;

- корректность формулировки;

- наличие подробного решения;

- желательно наличие иллюстраций, соответствующих фактам, на основе которых составлена задача.

Важным моментом являлось оценивание работ учащихся. Работа по составлению задач является очень сложным и трудоемким процессом, поэтому плохих оценок не было. При выставлении оценки учитывались сложность составленной задачи, интересная формулировка задачи и ее корректность, художественное оформление.

 В процессе работы было составлено около 60 задач различной тематики и различного уровня сложности.

 На следующий год работа над проектом была продолжена. Все составленные задачи предполагалось систематизировать и подготовить для дальнейшего использования на уроках математики. С этой целью дальнейшая обработка задач была предложена двум учащимся 9-го класса в рамках научно-исследовательской работы. Результатом этого явились успешные выступления учащихся на школьной научно-практической конференции: Евсюхин Евгений занял 1 место на секции математики. Он отобрал задачи на краеведческом материале для начальной школы. Результатом его работы стала подборка материалов в печатном и электронном виде, которые можно использовать при обучении детей начальной школы решению текстовых задач

Все задачи разбиты по темам:

- архитектура;
- задачи на историческую тему;
- образование в Рязанской области;
- здравоохранение Рязанской области;
- население и площадь Рязанской области;
- реки и водоснабжение Рязанской области.
Следует заметить, что фактическая справка, условие и решение задачи находятся на разных слайдах, что позволяет использовать их на уроках в различных ситуациях:

- при обучении решению задач;
- при решении авторских задач;
- при составлении задач;
- при анализе и решении задач с недостаточным или избыточным условием;
- при обобщении методов решения текстовых задач.
Еще одним направлением, где применим метод проектов, является внеклассная работа по предмету. Расскажу об этом подробнее. Ежегодно у нас в гимназии проводятся предметные недели. В 2011 году при подготовке недели математики я предложила детям участие в различных конкурсах:

Конкурс решения математических задач.

Конкурс «Объяснение в любви».

Конкурс шарад.

Конкурс орнаментов и моделей.

Каждый ребенок мог выбрать те конкурсы, которые были ему интересны, и, участвуя в которых он мог наиболее ярко проявить свою индивидуальность. Участники конкурсов были поощрены, но главной наградой стала возможность увидеть свою работу на стенде, показать ее другим, обсудить заложенную в ней идею с друзьями.

В этом же году силами учащихся 9-х классов был подготовлен устный журнал «Что есть число?». Каждый этап работы над журналом сопровождался маленькими открытиями и массой положительных эмоций. Так, в процессе работы выяснилось, что 14 марта отмечается день рождения числа пи, и ребята предложили отметить этот праздник, что впоследствии и было сделано. Этот праздник полностью готовили сами дети, предлагая и реализуя самые невероятные идеи.

В следующем учебном году при подготовке недели математики детям были предложены следующие конкурсы:

Эссе (размышления на тему). Темы были предложены самые разные, например, «За что я люблю математику?», «За что я не люблю математику?», «Математика в моей жизни!» и т. д.

Украсим жизнь математикой. Конкурс газет, поделок, моделей.

Математический сонник.

Формула любви.

Были подготовлены и проведены два крупных мероприятия, в которых приняли участие практически все ученики: математический вечер «Великие математики» для 11-х классов и устный журнал «Математика – это звучит…» для 10-х классов. Фактически, это были проекты, выполненные в рамках внеклассной работы.

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИИ ДЕЯТЕЛЬНОСТНОГО

 МЕТОДА ДЛЯ ФОРМИРОВАНИЯ УНИВЕРСАЛЬНЫХ УЧЕБНЫХ ДЕЙСТВИЙ
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Четверикова Ольга Николаевна,

 учитель математики 

МБОУ «СОШ № 3» г. Рязани
 Если мы будем учить сегодня так,

 как мы учили вчера, мы украдем у детей завтра.

Джон Дьюи.

Новые социальные запросы, отраженные в ФГОС, определяют цели образования как общекультурное, личностное и познавательное развитие учащихся. Важнейшей задачей современной системы образования является формирование совокупности УУД. Одним из способов формирования и развития всех видов универсальных учебных действий учащихся является использование технологии деятельностного метода ТДМ). Это совпадает и с логикой развития УУД, строящейся по формуле: от действия к мысли, применение этих технологий в образовании позволяет повысить эффективность образовательного – воспитательного процесса в целом, обеспечивает формирование важнейшей компетенции личности-умения учиться, способствует достижению основных образовательных стандартов.

В своей работе я использую технологию деятельностного метода обучения, которая включает в себя последовательность 9 деятельностных шагов:

1. Мотивация (самоопределение) к деятельности. (1-2 мин).

Цель: включение учащихся в деятельность на личностно - значимом уровне. На этом этапе необходимо организовать актуализацию требований к ученику со стороны учебной деятельности, а значит происходит развитие регулятивных УУД (волевая саморегуляция), а также коммуникативных УУД (планирование учебного сотрудничества с учителем и со сверстниками). Создать условия для возникновения у ученика внутренней потребности включения в учебную деятельность, происходит развитие личностных УУД (действие смыслообразования). «Хочу, потому что могу». На данном этапе я организую положительное самоопределение ученика к деятельности на уроке, для этого в начале урока высказываю добрые пожелания детям; предлагаю пожелать друг другу удачи; предлагаю детям подумать, что пригодится для успешной работы на уроке; девиз, эпиграф. В результате у учащихся возникает положительная эмоциональная направленность.
2. Актуализация знаний и фиксация затруднения в деятельности.
Цель: повторение изученного материала, необходимого для «открытия нового знания», и выявление затруднений в индивидуальной деятельности каждого учащегося. Данный этап длится 4-5 мин и предполагает, во-первых, подготовку мышления детей к проектировочной деятельности: 

1) Организовать актуализацию изученных способов действий, достаточных для построения нового знания. (Р: контроль, коррекция.)
2) Зафиксировать актуализированные способы действий в речи. 
(П: умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание).
3) Зафиксировать актуализированные способы действий в знаках (эталоны). (П: общеучебные: умение структурировать знания). 
4) Организовать самостоятельное выполнение пробного учебного действия. 
5) Организовать фиксацию индивидуальных затруднений в выполнении учащимися пробного учебного действия или в его обосновании. (П: контроль и оценка процесса и результатов деятельности. Р: контроль, прогнозирование (при анализе пробного действия перед его выполнением), волевая саморегуляция).

Для того чтобы данный этап прошел успешно, необходимо, чтобы домашнее задание, предложенное учащимся накануне этого урока, содержало в себе все способы действий, достаточные для построения на этом уроке нового алгоритма, правила и т. д. В завершение этапа создается затруднение в индивидуальной деятельности учащихся, которое фиксируется ими самими. Этап подразумевает возникновение проблемной ситуации.

3. Постановка учебной задачи.

Цель: обсуждение затруднений («Почему возникли затруднения?», «Чего мы еще не знаем?»); проговаривание цели урока в виде вопроса, на который предстоит ответить, или в виде темы урока. Данный этап длится 
4-5 мин.

1) Организовать восстановление выполненных операций. 
2) Организовать фиксацию места, где возникло затруднение. (П: постановка и формулирование проблемы). 
3) Организовать соотнесение своих действий с используемыми эталонами. (П: умение структурировать знания). 
4) На этой основе организовать выявление и фиксацию во внешней речи причины затруднения – тех конкретных знаний, умений или способностей, которых недостает для решения исходной задачи.   (П: постановка и формулирование проблемы; умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание).

 Учащиеся соотносят свои действия с используемым способом действий. Для этого организовываю коммуникативную деятельность учеников по исследованию возникшей проблемной ситуации в форме эвристической беседы. Завершение этапа связано с постановкой цели и формулировкой темы урока. Использую методы постановки учебной задачи: побуждающий диалог от проблемной ситуации или подводящий к теме диалог.

4. Построение проекта выхода из затруднения (7-8 мин.)

Цель: решение задачи и обсуждение проекта ее решения. 
1) Учащиеся ставят цель проекта – устранение причины возникшего затруднения. (Р: целеполагание как постановка учебной задачи). 
2) Учащиеся уточняют и согласовывают тему урока. 
3) Учащиеся определяют средства (алгоритмы, модели, справочники и т. д.). (П: моделирование). 
4) Учащиеся формулируют шаги, которые необходимо сделать для реализации поставленной цели. (П: выбор наиболее эффективных способов решения задач в зависимости от конкретных условий. Р: планирование, прогнозирование). 

На данном этапе предполагается выбор учащимися метода разрешения проблемной ситуации, и на основе выбранного метода выдвижение и проверка ими гипотез. Положительный момент – наличие дискуссий, характеризующихся различными точками зрения по изучаемым вопросам, сопоставлением их, поиском за счет обсуждения истинной точки зрения.  Происходит моделирование жизненно важных профессиональных затруднений в образовательном пространстве и поиск путей их решения. Организовываю коллективную деятельность детей в форме мозгового штурма, использую побуждающий к гипотезам диалог, подводящий к открытию знания диалог. 

5. Реализация построенного проекта
1) Организовать реализацию построенного проекта в соответствии с планом. (П: поиск и выделение необходимой информации, применение методов информационного поиска; построение логической цепи рассуждений, анализ, синтез, выдвижение гипотез и их обоснование; самостоятельное создание способов решения проблем поискового характера).  
2) Организовать фиксацию нового способа действия в речи.   
(П: смысловое чтение; умение осознанно строить речевое высказывание). 
3) Организовать фиксацию нового способа действия в знаках    
(с помощью эталона). (П: моделирование). Учащиеся фиксируют в графические модели и буквенной форме выделенные связи и отношения. 
4) Организовать фиксацию преодоления затруднения. 
В эмоциональном плане необходимо добиться того, чтобы ученик испытывал радость от преодоленной трудности учения, будь то: задача, пример, правило, закон, теорема или – выведенное самостоятельно понятие. 
5) Организовать уточнение общего характера нового знания.    
(П: синтез)

На этом этапе также происходит развитие и КУУД: планирование учебного сотрудничества со сверстниками, инициативное сотрудничество в поиске и сборе информации; управление поведением партнера; умение разрешать конфликты; умение выражать свои мысли. Учащиеся проводят коллективное исследование, конструируют новый способ действия или формируют понятия. Давно доказано психологами, что люди лучше усваивают то, что обсуждают с другими, а лучше всего помнят то, что объясняют другим. И ведь именно эти возможности предоставляет учащимся групповая работа. Во время групповой работы я контролирую ход работы в группах, отвечаю на вопросы, регулирую споры, порядок работы, в случае крайней необходимости оказываю помощь отдельным учащимся или группе. Очень важно, чтобы дети видели в учителе надежного помощника, доверяли ему, шли навстречу требованиям и установкам учителя и естественно верили в свои силы. В эмоциональном плане необходимо добиться того, чтобы ученик испытывал радость от преодоленной трудности учения, будь то: задача, пример, правило, закон, теорема или – выведенное самостоятельно понятие. 

Подчеркнем, что знаковая фиксация нового способа действия (эталона), необходима не только для лучшего усвоения нового способа, но и для организации грамотной самопроверки своего решения на этапе самостоятельной работы с самопроверкой. Также, эталоны используются как на уроках рефлексии, так и на уроках развивающего контроля. Результатом данного этапа является фиксация каждой группой решения поставленной учебной задачи.

6. Первичное закрепление во внешней речи (4-5 мин.)

Цель: проговаривание нового знания, запись в виде опорного сигнала.

Учащиеся в форме коммуникативного взаимодействия решают типовые задания на новый способ действий с проговариванием установленного алгоритма во внешней речи. (К: управление поведением партнера; умение выражать свои мысли).

На этом этапе чаще всего используется групповая и парная работа.

- парная (каждая пара получает задание и выполняет его, прислушиваясь друг к другу, затем отвечают вдвоем или кто-то один).

- групповая (каждая группа получает задание и выполняет его сообща под непосредственным руководством лидера группы; задания в группе выполняются таким способом, который позволяет учитывать и оценивать индивидуальный вклад каждого члена группы. Затем группы отвечают.)

7. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону (4-5мин.)

Цель: каждый для себя должен сделать вывод о том, что он уже умеет.

1) Организовать самостоятельное выполнение учащимися типовых заданий на новый способ действия. 2) Организовать соотнесение работы с эталоном для самопроверки. (Р: контроль в форме сличения способа действия и его результата с заданным эталоном и коррекция). 
3) Организовать вербальное сопоставление работы с эталоном для самопроверки. (П: умение осознанно и произвольно строить речевое высказывание). 4) По результатам выполнения самостоятельной работы организовать рефлексию деятельности по применению нового способа действия. (Р: оценивание качества и уровня усвоения).

Здесь используется индивидуальная форма работы: учащиеся самостоятельно выполняют задания на применение нового способа действий, осуществляют их самопроверку, пошагово сравнивают с образцом, и сами оценивают ее. Отметим, что проверка своего решения по эталону предоставляет возможность сильному ученику пошагово «проговорить» свое решение, опираясь на способ действия каждого шага, а слабому – определить место своей ошибки, ее причину, и исправить эту ошибку, опираясь на известный способ действия. Осознаю важность самостоятельной работы учащихся как метода обучения, реализация которого способствует подготовке к самообразованию, самоконтролю, формированию умений планировать, анализировать, делать обобщения. Эмоциональная направленность этапа состоит в организации ситуации успеха, переживание учащимся ситуации успеха или осознание причины своей ошибки и ее осознанное исправление способствует формированию у него положительного самоопределения к дальнейшему обучению.

8. Включение в систему знаний и повторение. (7-8 мин.)

1) Организовать выявление типов заданий, где используется новый способ действия. (Р: прогнозирование). 
2) Организовать повторение учебного содержания, необходимого для обеспечения содержательной непрерывности.

На данном этапе новое знание включается в систему знаний. Выполняются задания на тренировку ранее изученных алгоритмов и подготовку введения нового знания на последующих уроках. Здесь предлагаются задания на выделение существенных признаков (глубина) задания, на конструирование нескольких способов решения задачи (гибкость), задачи с избыточными, противоречивыми данными (способность к оценочным действиям).
9. Рефлексия деятельности (итог урока).

Цель: осознание учащимися своей учебной деятельности, самооценка результатов деятельности своей и всего класса.
1) Организовать фиксацию нового содержания, изученного на уроке. (П: умение структурировать знания). 
2) Организовать рефлексивный анализ учебной деятельности с точки зрения выполнения требований, известных учащимся. (П: оценка процесса и результатов деятельности). 
3) Организовать оценивание учащимися собственной деятельности на уроке. (П; оценка процесса и результатов деятельности. К: умение выражать свои мысли. Р: волевая саморегуляция). 
4) Организовать фиксацию неразрешенных затруднений на уроке как направлений будущей учебной деятельности. (Р: оценка – выделение и осознание учащимися того, что уже усвоено и что еще подлежит усвоению). 
5) Организовать обсуждение и запись домашнего задания.   
(Р: Прогнозирование). 
При организации данного этапа разбираются вопросы: где возникло затруднение и какова ее причина; каким способом ее преодолели; какой новый способ действия был открыт; какова его область применения; достигнута ли цель урока; что необходимо сделать в дальнейшем и т. д. На этом этапе задаем учащихся вопросы: «Какую задачу ставили? Удалось решить поставленную задачу? Какие получили результаты? Где можно применить новое знание? Что на уроке получалось? Над чем надо поработать?». 

На этапе рефлексии, а также на этапе контроля использую систему опроса ActivExpression. Привычная клавиатура позволяет вводить предложения, математические формулы, дроби, выбирать нужные ответы из нескольких предлагаемых, а увеличенный дисплей отобразит как вопросы, так и ответы на них на русском языке. Поддерживает формат вопросов, задаваемых на экзаменах ГИА и ЕГЭ. ActivExpression укомплектована пультами для учеников, которые поддерживают радиосвязь с компьютером с помощью ресивера ActivHub. Обработку и запись полученных ответов ведет программное обеспечение ActivInspire, после чего результаты опроса можно вывести на интерактивную доску, либо сохранить для дальнейшего анализа и по каждому ученику и по всему классу. Все ответы автоматически сохраняются в формате Excel™. Может быть использован режим «обучения в собственном ритме», предусматривающий индивидуальную обработку ответов каждого респондента. Поддерживаются ответы на вопросы разного типа – в виде произвольного текста, цифровые, алфавитно-цифровые, по шкале Лайкерта, проверка степени достоверности, пошаговые, с выбором одного из нескольких вариантов, истина/ложь и Да/Нет. Появляется возможность быстрого опроса всего класса с индивидуальным анализом результатов каждого учащегося.

Я считаю, что применение ТДМ обеспечивает не только деятельность, но и глубокое и прочное усвоение знаний. Сегодня каждый учитель может использовать деятельностный метод в своей практической работе. Достаточно лишь осмыслить значимость каждого элемента и использовать их в работе системно. Использование ТДМ обеспечивает каждому ребенку возможность не просто выполнять некоторые УУД в некоторых заданиях, но формирует весь комплекс УУД на каждом уроке. Применение ТДМ создает условия для формирования у ребенка готовности к саморазвитию, помогает формировать устойчивую систему знаний и систему ценностей (самовоспитание). Этим обеспечивается выполнение социального заказа, отраженного в положениях Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации».

Развитие мышления как результат опытно-индуктивного подхода к изучению математики 

в 5-6 классах 

[image: image35.jpg]



Каткова Елена Михайловна, 

 учитель математики

МБОУ «СОШ № 37» г. Рязани

Обучение математике в школе ставит своей целью достижение некоторого гарантированного уровня математической подготовки, отвечающего требованиям современного общества и открывающего каждому выпускнику школы возможность свободной самореализации и продуктивной деятельности в его последующей взрослой жизни. По меткому выражению физика Лауэ, «Образование есть то, что остается, когда все выученное забыто». Что же должно остаться с выпускниками средней школы? То, что важно для всех них – владение методами познания. 

В последние годы наблюдается стремление заменить по возможности индуктивный подход дедуктивным, целесообразность этого часто представляется сомнительной. Обучение математике в 5-6 классах возможно только путем индукции. Остановлюсь подробнее на опытно-индуктивном подходе к изучению математики.

Разберем общие принципы, которых надо придерживаться при выборе метода изложения материала. Прежде всего, надо стремиться к тому, чтобы основные положения стали для учащихся естественными.

Индуктивные методы изложения материала, при которых происходит последовательное обобщение понятий, представляются более благоприятствующими активному усвоению материала учащимися, именно в этом смысле и понимается превосходство индуктивного метода над дедуктивным. 

Индукция, восхождение от частного к общему, от фактов, установленных с помощью наблюдения и опыта, к обобщениям является закономерностью познания, его логической формой. Индукция может привести к ложному заключению, так как посылки не исчерпывают всевозможные частные случаи. Однако возможность получения с помощью индукции ложного заключения не может быть достаточным основанием для отрицания роли индукции в школьном обучении математике. Во-первых, применение индукции должно направляться к открытию истин. Во-вторых, нужно добиваться понимания учащимися правдоподобного характера индуктивного обучения.

Цель учителя – создание такой педагогической ситуации, в которой все или, в крайнем случае, большинство учащихся догадаются, как сделать правильный вывод, а для этого нужно правильно подобрать последовательность частных посылок.

Одной из фаз математики как мыслительной деятельности является фаза накопления фактов (опытная, индуктивная), которая необходима для понимания теории. Наблюдение, опыт и измерение должны быть направлены на создание в процессе обучения специальных ситуаций и представление учащимся возможности извлечь из них очевидные закономерности, факты, идеи. Наблюдение, опыт и измерение относятся к эвристическим методам обучения, то есть к методам, способствующим открытиям.

Применение опытно-индуктивного подхода «в нужное время, в нужном месте», будь то изучение новой темы или обучение приемам решения задач, обучение самой индукции или накопление посылок (даже на протяжении длительного времени) для дальнейшего обобщения, представляет колоссальные возможности для развития важнейших приемов умственной деятельности учащихся. 

Одним из важнейших результатов применения опытно-индуктивного подхода к изучению математики в 5-6 классах является всестороннее развитие мышления учащихся.

1. Развитие логического мышления. На частных посылках школьники учатся делать общие заключения, подбирая к задачам методы и путь решения, обобщая пути решения ранее предложенных задач и выбирая нужные в данном случае.

2. Развитие способности к аналогии сравнения. Приводя пример, доступный пониманию, учитель просит привести свой пример, или в момент заминки ответа на какой-либо вопрос просит вспомнить аналогичную задачу, но менее сложную. Если учитель активизирует школьников самостоятельно искать аналогии, то тем самым учит аналогии.

3. Развитие способности к индукции и обобщению. При поиске пути решения задач или объяснении нового материала учитель начинает с частных, более легких задач, предлагает учащимся задачи, решение которых требует применения индукции.

4. Развитие способности к конкретизации происходит при рассмотрении примеров, показывающих недостоверность индукции.

5. Формирование способности к анализу и синтезу. Обучение школьников общим методам поиска решения задачи осуществляется по следующей системе:

1) Учитель сам лично демонстрирует поиск, задавая вопросы себе. Что требуется найти, доказать? Что для этого достаточно найти?

2) Учитель руководит действием учащихся, для этого обращается к ним с вопросами (теми же).

3) Учитель спрашивает учащихся: «С какого вопроса следует начать решение задачи? Каким вопросом можно помочь себе найти решение? Какой вопрос помог вам найти решение предыдущей задачи?»

6. Формирование алгоритмической культуры учащихся. Например:

1) При решении уравнений, начиная с простейших, типа 3х = 15, переходя к уравнениям вида (16 – х): 5 = 3 и обобщая на уравнениях типа  
(327х – 5295):57 = 389. Или чтения выражений (5 + 7) ∙ (15 – 2). 

2) При выработке правила запоминания термина. Например, дети часто путают, как называется число над дробной чертой и под дробной чертой, называют их наоборот. Учу придумывать способы, которые позволяют им не путать. Числитель на «ч» – чайка, чайка в небе. Знаменатель на «з» – заяц, заяц на земле (
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3) При введении понятий, например, как понимать «изобразить схематически».

Применяя различные подходы к изучению математики, для достижения положительных результатов, также не следует забывать об особых требованиях к подбору материала. 

1. Привлекательный характер задания (сказка, игра, объекты интереса детей – игрушки). 

2. Простота.

3. Наглядность.

4. Лучше выбирать такие задания, которые можно выполнять, решать несколько раз, узнавая новое (экономия времени на осмысление условия).

5. Лучше выбирать такие задания, которые допускают различные способы решения (развивают гибкость ума). 

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ НА УРОКЕ МАТЕМАТИКИ КАК СРЕДСТВО ПОВЫШЕНИЯ ЕГО ЭФФЕКТИВНОСТИ 
[image: image36.jpg]



Васильева Ирина Валерьевна, 

учитель математики 

МБОУ «СОШ № 6 с углубленным изучением

 французского языка» г. Рязани
Современный период развития общества характеризуется сильным влиянием на него компьютерных технологий, которые проникают во все сферы человеческой деятельности, обеспечивают распространение информационных потоков в обществе, образуя глобальное информационное пространство. Неотъемлемой и важной частью этих процессов является компьютеризация образования. В настоящее время в России идет становление новой системы образования, ориентированного на вхождение в мировое информационно-образовательное пространство. Этот процесс сопровождается существенными изменениями в педагогической теории и практике учебно-воспитательного процесса, связанными с внесением корректив в содержание технологий обучения, которые должны быть адекватны современным техническим возможностям, и способствовать гармоничному вхождению ребенка в информационное общество. Компьютерные технологии призваны стать не дополнительным «довеском» в обучении, а неотъемлемой частью целостного образовательного процесса, значительно повышающей его эффективность.

За последние 5 лет число детей, умеющих пользоваться компьютером, увеличилось примерно в 10 раз. Как отмечает большинство исследователей, эти тенденции будут ускоряться независимо от школьного образования. Однако, как выявлено во многих исследованиях, дети знакомы в основном с игровыми компьютерными программами, используют компьютерную технику для развлечении. При этом познавательные, в частности образовательные, мотивы работы с компьютером стоят примерно на двадцатом месте. Таким образом, для решения познавательных и учебных задач компьютер используется недостаточно.

Наступило время, когда без компьютера уже нельзя представить себе общеобразовательную школу. Информационные технологии, кроме заметного снижения временных и пространственных барьеров в распространении информации, открыли новые перспективы в сфере образования. Стремительное развитие компьютерных технологий и мультимедийных средств заставляет учителей, использовать все это многообразие на уроках. 

Современное общество формулирует и диктует социальный заказ системе образования: в век информационных технологий выпускник школы, как будущий житель информационного общества, должен уметь реализовать свои способности и успешно организовать свою деятельность. Современная парадигма образования и стандарты второго поколения требуют перехода к компетентностному подходу. 

Задача учителя-предметника – воспитание информационной культуры школьников, информационной компетентности, которая подразумевает: 

· умение ориентироваться в постоянно возрастающем потоке информации; 

· умение гибко адаптироваться в меняющихся жизненных ситуациях, самостоятельно приобретая необходимые знания; 

· умелое применение их на практике для решения разнообразных проблем, чтобы на протяжении всей жизни иметь возможность найти в ней свое место.

 В решении этих задач огромную помощь оказывает освоение информационных технологий. 

Заветная мечта каждого творчески работающего педагога – научить ребенка видеть необычное в обычном, чтобы вся дальнейшая жизнь каждого ребенка стала непрерывным открытием. И если ты учитель математики, то гораздо ближе находишься к исполнению этой мечты. У тебя есть возможность создавать условия для познания математики как уникального языка, описывающего все явления окружающего мира и одновременно являющегося инструментарием, способствующим описанию математической модели любого проекта. 

Подтверждение данной гипотезы находим в федеральном компоненте государственного образования, в котором определены цели математического образования учащихся:
- овладение системой математических знаний и умений, необходимых для применения в практической деятельности, изучения смежных дисциплин;
- формирование представлений об идеях и методах математики как универсального языка науки и техники, средства моделирования явлений и процессов;
- воспитание культуры личности, отношения к математике как к части общечеловеческой культуры, понимание значимости математики для научно-технического прогресса.
Соединение информационных технологий и инновационных педагогических методик способно повысить эффективность и качество образовательных программ, усилить адаптивность системы образования к уровням и особенностям развития школьников, что является одним из основных принципов государственной политики в области образования.

Формируя информационную культуру учащихся, добиваясь от них понимания того, что без системы понятий невозможно успешное освоение любого учебного курса, а тем более курса математики, возможен переход на новое качество образования. Когда каждый обучающийся сознательно использует в своей учебной деятельности принципы информационного взаимодействия, тогда использование информационных технологий в образовательном процессе позволяет расширить возможности его эффективности.
Сегодня мы все перегружены информацией, и поэтому главной задачей школы должно стать стремление научить каждого ребенка ориентироваться в этом нарастающем потоке информации, научить его отсеивать ненужное, искать достаточное для обоснования необходимого.

Годы преподавания позволили мне увидеть противоречия в массовой практике, а именно между возрастающей сложностью и насыщенностью школьной программы, постоянно увеличивающимся уровнем требований и способностью учеников освоить весь объем предлагаемых ему сведений. 

Эти противоречия побудили меня к разработке системы обучения, направленной на повышение качества знаний учащихся, развития их творческих способностей посредством новых информационных технологий.

Педагогическая идея моего опыта заключается: 

· в адаптации содержания образования к современным социально-экономическим условиям жизни; 

· в развитии творческих способностей и самостоятельной активности учащихся; 

· в обеспечении целостности педагогического процесса, осуществления единства разностороннего развития, обучения и воспитания учащихся; 

· в реализации личностно-ориентированной парадигмы технологического образования; 

· в сочетании лекций, самостоятельной работы за ЭВМ, поиска информации в Глобальной сети; 

· в многоуровневом контроле обученности учащихся. 

Я поставила перед собой цель: 

Использовать информационные технологии в учебном процессе с целью повышения качества знаний, умений и навыков учащихся.

В процессе достижения цели мне приходиться решать следующие задачи:
· Повысить интерес и мотивацию учеников к изучению математики. 

· Повысить уровень познавательных способностей учащихся через использование ИКТ. 

· Развивать навыки самостоятельной деятельности учащихся. 

· Повысить эстетическую привлекательность урока. 

· Разработать методику и структуру интерактивного курса для подготовки учащихся к ЕГЭ. 

· Экспериментально проверить результативность разработанной методики. 

Определяя цели, задачи и возможности использования компьютерных технологий на уроке, я, прежде всего, имею в виду следующие принципиальные позиции: 

а) сохранение психического и физического здоровья учащихся. 

Продумывая ход урока с использованием ИКТ, не забываю о здоровьесбережении учеников. Однообразность урока способствует утомляемости школьников. Вместе с тем необходимо помнить, что частая смена одной деятельности на другую требует от учащихся дополнительных адаптационных усилий. Это также способствует росту утомляемости. Нормой считается 4-7 видов за урок. Средняя продолжительность и частота чередования различных видов учебной деятельности: 7-10 минут (ориентировочная норма).

б) формирование у обучаемых элементарных пользовательских умений и навыков; 

в) помощь обучаемым в усвоении учебного материала на основе специально и грамотно созданных для этой цели прикладных компьютерных программ. 

   Урок – это основная форма организации обучения. Поэтому он должен быть продуман во всех деталях, чтобы учащиеся понимали почему, что и зачем они делают на уроке. 

   Планируя урок с применением новых информационных технологий, соблюдаю дидактические требования, в соответствии с которыми: 

· четко определяю педагогическую цель применения информационных технологий в учебном процессе; 

· уточняю, где и когда буду использовать информационные технологии на уроке в контексте логики раскрытия учебного материала и своевременности предъявления конкретной учебной информации; 

· согласовываю выбранное средство информационной технологии с другими техническими средствами обучения; 

· учитываю специфику учебного материала, особенности класса, характер объяснения новой информации. 

   Как показывает опыт, уроки с применением компьютерных систем не заменяют учителя, а наоборот, делают общение ученика с учителем более содержательным, индивидуальным и деятельным. Использование компьютера на уроках математики экономит время, повышает мотивацию учащихся и эффективность учебно-познавательного процесса.

  На уроках с использованием ИКТ, также как и на других уроках, мне приходится решать следующие задачи:

· дидактическую (подготовка  учебного  материала  урока,  подбор  компьютерной программы):

· методическую (определить методы использования ИКТ в преподавании темы, анализ результатов урока, постановка следующей учебной цели);

· организационную (организовать работу, избегая перегрузки учащихся и нерациональной траты времени);

· учебную (выработать и закрепить у учащихся знания по рассматриваемой теме, умения и навыки работы с предложенной программой).

   Применение ИКТ на уроках математики дает мне возможность сократить время на изучение материала за счет наглядности и быстроты выполнения работы, проверить знания учащихся в интерактивном режиме, что повышает эффективность обучения, помогает реализовать весь потенциал личности – познавательный, морально-нравственный, творческий, коммуникативный и эстетический; способствует развитию интеллекта, информационной культуры учащихся.

  Я заметила, что при условии систематического использования электронных обучающих программ в учебном процессе в сочетании с традиционными методами обучения и педагогическими инновациями значительно повышается эффективность обучения детей с разноуровневой подготовкой. 
  Наиболее часто в своей работе использую демонстрационные программы, к которым можно отнести компьютерные лекции, уроки-презентации. Использование слайд – фильмов во время урока обеспечивает динамичность, наглядность, более высокий уровень и объем информации по сравнению с традиционными методами, повышает интерес к изучаемому вопросу и в целом к предмету, осуществляет дифференцированный, индивидуальный подход в работе с учащимися, владеющими разной степенью освоения учебного материала. Часто использую презентации, созданные самостоятельно средствами Microsoft Power Point или удачные, найденные в сети Интернет, но дополнительно переработанные под контингент учащихся своей школы, что позволяет: 

· продемонстрировать ученикам аккуратные, четкие образцы оформления решений; 

· продемонстрировать абсолютно абстрактные понятия и объекты; 

· достичь оптимального темпа работы ученика; 

· повысить уровень наглядности в ходе обучения; 

· изучить большее количество материала; 

· показать ученикам красоту геометрических чертежей; 

· повысить познавательный интерес; 

· внести элементы занимательности, оживить учебный процесс; 

· ввести уровневую дифференциацию обучения; 

· подтолкнуть учеников использовать домашний ПК для изучения математики; 

· достичь эффекта быстрой обратной связи. 

Такие презентации незаменимы на уроках геометрии особенно при решении стереометрических задачах, можно любую геометрическую фигуру повернуть, выполнить дополнительные построения, задать ее в объеме, сделать чертеж на плоскости, показать решение задачи на построение.
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В алгебре при объяснении темы «Графики функции» можно наглядно показать движение графиков по оси абсцисс и оси ординат. 
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Построение графика функции y = sin x.



 EMBED PowerPoint.Slide.8  [image: image7.emf]2



6



3







2

2



2

3



2

3





3



3

2



6



6

5



6

7



6

11



3

4



3

5



Построение графика функции y = sin x.
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График функции у = cos x получается переносом

графика функции у = sin x влево на π/2.

Sin (x + π/2) = Sin (π/2

+ 

x ) = cos x


В младших классах с помощью анимации можно наглядно смоделировать ситуацию, описанную в задаче и т.д.


[image: image9.emf]Найдите истинные высказывания. Из соответствующих им букв

составьте название медицинского термина. Что он обозначает?

К

К

– 8 делитель 68,                          

У

У

– 3 делитель 15,                             

Р

Р

– 16 делитель 4,                            

Т

Т

– 24 делитель 72,

О

О

– 1 делитель х,                            

Е

Е

– 70 кратное 21,                          

М

М

– 12 кратное 6,                             

Д

Д

– 6 кратное 24,                              

Л

Л

– 60 кратное 15,                            

В

В

– 2 кратное 48,                              

Е

Е

– х кратное х,                                

Н

Н

– с кратное 1,                                

И

И

– 3 делитель 333,                          

С

С

– 13655 делитель 5,                       

Е

Е

– 15 делитель 75.                           

Ответ

Ответ

:

:

Утомление

Утомление

–

–

возникающее

возникающее

вследствие

вследствие

работы

работы

временное

временное

ухудшение

ухудшение

состояния

состояния

организма

организма

человека

человека

, 

, 

чувство

чувство

усталости

усталости

.

.

ложно

ложно

истинно

истинно

ложно

ложно

истинно

истинно

истинно

истинно

ложно

ложно

истинно

истинно

ложно

ложно

истинно

истинно

ложно

ложно

истинно

истинно

истинно

истинно

истинно

истинно

ложно

ложно

истинно

истинно



 EMBED PowerPoint.Slide.8  [image: image10.emf]НОД(25, 15) – С

НОД(22, 99) – М

НОД (141, 142) - Е

НОД(18, 72) – И

НОД(48, 16) – В

НОД(14, 18) – Н

НОК(11, 12) – Ь

НОД(27, 36) – А

НОК(8, 15) – Д

НОК(14, 16) – О

НОК(25, 15) – Я

НОК(22, 33) – Т

НОК(24, 48) – Л

5 11 1 2 9 16 18 120 9

120 1 75 66 1 48 132 2 112 5 66 18

Найдите НОД и НОК чисел и, подставив их в таблицу, узнай

каким образом можно преодолевать утомление и стресс
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Умеренное утомление быстро проходит при смене вида

деятельности, отдыхе. В случае недостаточного отдыха

утомление переходит в переутомление. Оно проявляется в

расстройстве сна, потере аппетита, головных болях.


Использовать презентации можно на разных этапах урока: 

· во время объяснения нового материала, 

· для закрепления знаний, практических умений и навыков, 

· повторения и систематизации знаний, 

· оценки и проверки полученных знаний. 

После таких уроков изученный материал остается у учащихся в памяти как яркий образ и помогает учителю стимулировать познавательную активность школьника.

Интенсивность умственной нагрузки на уроках математики позволяет поддерживать у учащихся интерес к изучаемому предмету на протяжении всего урока. Кроме того, развитие математических знаний ученика происходит не только на уроках, но и при выполнении самостоятельной работы дома. Предлагаю детям создать собственные презентации. Считаю, что это очень полезный вид деятельности, т. к. подключает разные умения и способности, в основном творческие: отобрать материал, скомпоновать его определенным образом, выделить главное, чтобы это было интересно слушателям и в то же время не перегружено информацией. 
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Поскольку наглядно-образные компоненты мышления играют исключительно важную роль в жизни человека, то использование их в изучении оказывается чрезвычайно эффективным; компьютерная графика позволяет детям незаметно усваивать учебный материал, манипулируя различными объектами на экране дисплея, меняя скорость их движения, размер, цвет и т. д.

Использование ИКТ дало мне толчок к самосовершенствованию. Богатейшие возможности представления информации на компьютере позволяют изменять и неограниченно обогащать содержание образования. Таким образом информационные технологии в совокупности с правильно подобранными технологиями обучения, создают необходимый уровень качества, вариативности, дифференциации и индивидуализации обучения. 

Реализация данной технологии позволила получить следующие продукты: 

· разработки нестандартных уроков (использование межпредметной связи, ИКТ, проектного и исследовательского метода обучения, проблемного обучения и т. д.) 

· проекты и презентации учащихся. 

· разработки внеклассных мероприятий предметного содержания с использованием продуктов проектной деятельности ребят. 

· «Банк тестовых заданий». 

· разработка интерактивного курса подготовки к ЕГЭ. 

Много десятилетий подряд к учителю часто обращали требование добиться всеобщей высокой успеваемости. Но никому не секрет, что в классе есть разные ребята, с разной подготовкой, с разным уровнем мышления. Во главу угла нужно поставить воспитание интереса к изучаемому материалу. Именно такой подход обеспечит гуманное отношение к ученику. Детям нужны не знания ради знаний, а преподавание в атмосфере дружелюбия и увлеченности.

 Накопленный мною опыт показывает, что применение информационных технологий на уроках и во внеурочной деятельности расширяет возможности творчества как учителя, так и учеников, повышает интерес к предмету, стимулирует освоение учениками довольно серьезных тем по математике, что, в итоге, ведет к интенсификации процесса обучения. 
В своей работе я использую следующие источники:
1. Григорьев С. Г., Гриншкун В. В. Учебник – шаг на пути к системе обучения «Информатизации образования» // В сборнике научных трудов «Проблемы школьного учебника» / Научно-методическое издание. М.: ИСМО РАО. – 2005. – С. 219-222.

2. Гриншкун, В. В. Григорьев С. Г. Образовательные электронные издания и ресурсы // Учебно-методическое пособие для студентов педагогических вузов и слушателей системы повышения квалификации работников образования / Курск: КГУ, Москва: МГПУ. – 2006, 98 с.

3. Дергачева, Л. М. Активизация учебной деятельности школьников при изучении информатики на основе использования дидактических игр // Автореф. дис. канд. пед. наук / М., 2006.

4. Телегин, А. А. Совершенствование методической системы обучения учителей разработке образовательных электронных ресурсов по информатике. // Диссертация канд. пед. наук. / М. - 2006. 172 с.

5. Тихонов, А. Н. Информационные технологии и телекоммуникации в образовании и науке (IT&T ES'2007): Материалы международной научной конференции, ФГУ ГНИИ ИТТ «Информика». – М.: ЭГРИ, 2007. – 222 с.


     6. Зайцева, С. А., Иванов В. В. «Информационные технологии в образовании».

     7. http://sgpu2004.narod.ru/infotek/infotek2.htm.
ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ТЕХНОЛОГИИ ПРОБЛЕМНОГО ДИАЛОГА 
НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ КАК СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ ПОЗНАВАТЕЛЬНЫХ УНИВЕРСАЛЬНЫХ ДЕЙСТВИЙ
[image: image37.emf]Новогодняя гирлянда

[


Селиверстова Людмила Николаевна, 

заслуженный учитель РФ, 
учитель математики
МБОУ «СОШ № 56» г. Рязани
Традиционные способы обучения постепенно сдают свои позиции, так как нужны специалисты, владеющие не только знаниями, но и умениями, навыками самостоятельно добывать их.

Следовательно, старая парадигма образования – «учитель – учебник – ученик» – должна быть заменена на новую – «ученик – учебник – учитель».

А задача учителя состоит в организации эффективной учебной деятельности учащихся, в обучении их самостоятельно добывать дополнительные знания для успешного освоения предметом. 

«Если мы учим сегодня так, как учили вчера, 

       мы крадем у наших детей завтра.»
              Ю. Дьюи

Я хотела бы поделиться своим опытом работы по использованию в учебном процессе технологии проблемно-диалогического обучения.  
Итак, проблемно-диалогическое обучение – тип обучения, обеспечивающий творческое усвоение знаний учениками посредством специально организованного учителем диалога. На уроке изучения нового материала должны быть проработаны два звена: постановка учебной проблемы и поиск решения.
Постановка учебной проблемы – это этап формулирования темы урока или вопроса для исследования.

 Поиск решения – это этап формулирования нового знания. Слово «диалогическое» означает, что постановку учебной проблемы и поиск ее решения осуществляют ученики в ходе специально организованного учителем диалога. 

Диалог может быть побуждающий или подводящий.

Побуждающий диалог состоит из отдельных стимулирующих реплик, которые помогают ученику работать по-настоящему творчески, и поэтому развивает творческие способности учащихся. На этапе постановки проблемы этот метод выглядит следующим образом. Сначала учителем создается проблемная ситуация, а затем произносятся специальные реплики для осознания противоречия и формулирования проблемы учениками. На этапе поиска решения учитель побуждает учеников выдвинуть и проверить гипотезы, т. е. обеспечивает «открытие» знаний путем проб и ошибок.

Подводящий диалог представляет собой систему посильных ученикам вопросов и заданий, которая активно задействует и соответственно развивает логическое мышление учеников. На этапе постановки проблемы учитель пошагово подводит учеников к формулированию темы. На этапе поиска решения он выстраивает логическую цепочку к новому знанию, т. е. ведет к «открытию» прямой дорогой. При этом подведение к знанию может осуществляться как от поставленной проблемы, так и без нее. 

1. Например: при изучении темы «Распределительный закон умножения относительно сложения» с целью установления новой важной связи между сложением и умножением чисел учащимся можно предложить решить следующие задачи двумя способами: 

Задача 1. В школьном саду посажены фруктовые деревья в 10 рядов. В каждом ряду посажено по 5 груш и по 7 яблонь. Сколько всего деревьев посажено в саду? 

Решение. 

1 способ.                   2 способ. 

(7 + 5) · 10 = 120      7 · 10 + 5 · 10 = 120 

Ответ: 120 деревьев. 

Задача 2. Две автомашины одновременно выехали навстречу друг другу из двух пунктов. Скорость первой автомашины 80 км в час, скорость второй 60 км в час. Через 3 часа автомашины встретились. Какое расстояние между пунктами, из которых выехали автомашины? 

Решение. 

1 способ.                       2 способ. 

(80 + 60) · 3 = 420        80 ·3 + 60 · 3 = 420 

Ответ: 420 км 

Задача 3.  Найти площадь прямоугольного участка, состоящего из двух прямоугольных участков. 
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       5м

1 способ.             2 способ. 

(7 + 2) · 5 = 45    7 · 5 + 2 · 5 = 45  
Ответ: 45 м  

Организовать работу можно как в группе, в парах, так и индивидуально, все это зависит от класса.

После решения всех трех задач учащимся предлагаю самостоятельно сравнить: 

а) первые способы решения задач; 

б) вторые способы решения задач; 

в) результаты выражений, полученные при решении всех трех задач первым способом и вторым способом;

г) выражения, которые были получены при решении конкретной задачи (например, задачи №1); 

В результате такого сравнения учащиеся пришли к следующим выводам: 

· 1-й способ решения всех задач одинаков, 

· 2-й – тоже; 

· выражения, полученные при решении задач 1-м (2-м) способом, отличаются друг от друга только числовыми данными. 

· Выражения, полученные при решении задачи №1 (№ 2, № 3) 1-м и 2-м способами, отличаются друг от друга числом арифметических действий и порядком действий; 

· числовые значения выражений, полученные при решении задачи №1 (№ 2, № 3) 2-мя способами, одинаковы, а, значит, можно сделать такую запись: 

(7 + 5) · 10 = 7 ·10 + 5 · 10.

(80 + 60) · 3 = 80 · 3 + 60 · 3.

(7 + 2) · 5 = 7 ·5 + 2 · 5.

Далее предлагаю учащимся заменить одинаковые цифры в полученных выражениях одинаковыми буквами. В результате получены три одинаковых выражения, а именно: 

(а + в) · с = ас + вс.

Потом я говорю: 

- Из трех различных числовых выражений получились три одинаковых буквенных выражения. Встречались ли вы с таким явлением? 

- Встречались, – отвечают ученики, – например, при записи переместительного закона умножения. 

- И в этом случае, – продолжаю я, – мы получили новый закон умножения: распределительный закон умножения относительно сложения.

Ученики формулируют этот закон словесно, сравнивают свое определение с определением, записанным в учебнике, и на примерах убеждаются в целесообразности усвоения и запоминания этого закона: он облегчает вычисления.

При работе над этими задачами мною был организован подводящий диалог.

Какие же познавательные универсальные учебные действия формируются при выполнении данного задания? Это, прежде всего, анализ текстов задачи; структурирование информации в тексте задачи; определение способов решения задачи; сравнение; обобщение; перевод из одной знаковой системы в другую (из числового выражения в буквенное).

2. Возьмем другой пример. При изучении темы «Признаки делимости чисел на 10, на 5 и на 2» для решения проблемной ситуации учащимся необходимо было выдвинуть гипотезу, проверить ее и сформулировать выводы.

На доске записаны числа: 1 289 565, 246 560, 24, 188 536, 1873. Предлагаю учащимся, не производя деления, из предложенных чисел, найти те, которые делятся на 10, на 5 и на 2.

Затем предлагаю самостоятельно написать несколько многозначных чисел, делимость которых на 10, на 5 и на 2 они могут предугадать.

После того как, учащиеся выполнят эту работу, я предлагаю им попытаться найти признаки делимости чисел на 10, на 5 и на 2. 

После того как учащиеся попытаются сформулировать признаки, предлагаю им высказать свое мнение: стоит ли этим заниматься? Не проще ли разделить? 

После высказывания предположений ученики проверяют их непосредственным делением. Затем организуется сопоставление с учебником, и формулируются окончательные выводы, которые записываются в форме таблицы:

	Признаки делимости натуральных чисел

	Если оканчиваются
	На 10
	На 5
	На 2

	
	0
	0 или 5
	0; 2; 4; 6; 8


При работе над этими задачами был организован побуждающий диалог.
Какие же познавательные универсальные учебные действия формируются при выполнении данного задания? Это, прежде всего, анализ предложенной информации; выдвижение гипотезы, доказательство гипотезы; структурирование информации; поиск информации в учебнике (справочниках).

Проблемный характер изложения учебного материала, организация поисковой, познавательной деятельности учащихся, дает им возможность переживать радость самостоятельных открытий, формирует универсальные учебные действия. 

Таким образом, на проблемно-диалогических уроках:

· учитель сначала посредством диалога(иногда побуждающего, иногда подводящего) помогает ученикам поставить учебную проблему, т.е. сформулировать тему урока или вопрос для исследования (в крайнем случае педагог сообщает тему с мотивирующим приемом). Тем самым у школьников вызывается интерес к новому материалу, бескорыстная познавательная мотивация. 

· затем учитель посредством побуждающего или подводящего диалога организует поиск решения, т. е. «открытие» знания школьниками. При этом достигается подлинное понимание материала учениками, ибо нельзя не понимать то, до чего додумался лично.

На уроках математики возможен широкий спектр проблемных ситуаций, я чаще использую проблемную ситуацию с затруднением, которое вызывается практическим заданием, не сходным с предыдущими. Далее организую с классом побуждающий диалог. В основе проблемных ситуаций «с затруднением» лежит противоречие между необходимостью и невозможностью выполнить задание, например, ученикам дается задание, не выполнимое ими. Я ставлю вопросы, которые помогают школьникам понять заложенное в проблемной ситуации противоречие.  Если на уроках ученики (обычно) не могут выполнить задание, включающее новый материал, то возникает проблемная ситуация с затруднением, и поэтому диалог будет другим: «Вы смогли выполнить задание? Нет? В чем затруднение? Чем это задание не похоже на предыдущие?»

Обобщающий вопрос может быть: «Кто догадался, какая тема сегодняшнего урока?», или «Какой возникает вопрос?». Следует отметить, при побуждающем диалоге возможно появление неточных или совершенно ошибочных ответов учащихся. Недопустимо в данном случае реагировать на них отрицательной оценкой. Догадаться, прийти к более точным ответам я помогаю учащимся следующими вопросами: «Кто думает иначе? Кто может выразить мысль точнее? Кто еще хочет сказать?» Суть поиска решения учебной проблемы проста: я помогаю ученикам открыть новое знание. Важно организовать обучение на уроке таким образом, чтобы ученики получали не готовое знание, а добывали его в процессе собственной учебной деятельности.
В рамках технологии разработаны приемы создания проблемной ситуации и для каждого прописан текст диалога, описаны способы реагирования учителя на предлагаемые учениками формулировки учебной проблемы; установлена предметная специфика приемов создания проблемной ситуации.

Для уроков математики более типична проблемная ситуация с предъявлением практического задания, основанного на новом материале (напиши или реши то, что только сегодня будем изучать). Может возникнуть проблемная ситуация с разбросом мнений и побуждающий диалог звучит так: «Задание было одно? А как вы его выполнили? Почему получились разные варианты? Чего мы еще не знаем.

Не менее подробно охарактеризован диалог, побуждающий учеников к выдвижению и проверке гипотез. В частности, разработана его структура, описаны последовательный и одновременный варианты выдвижения гипотез, даны способы реагирования на предложения учеников. Таким образом, технология проблемного диалога включает детальное описание методов обучения.

Однако реальный урок – это не только методы, но еще формы и средства обучения. Установлены взаимосвязи проблемно-диалогических методов с формами обучения: групповой, парной, фронтальной. Например, проблемная ситуация с затруднением – на уроках математики – во фронтальной работе с классом. Изучены связи методов с такими средствами обучения, как опорные сигналы, учебник и ТСО. 
В частности, описано, какие бывают опорные сигналы, кто и в какой момент урока их создает и даже на какой части доски их лучше располагать.

Таким образом, технология проблемного диалога представляет собой детальное описание методов постановки и решения проблем, а также их взаимосвязей с формами и средствами обучения.

МЕТОДЫ ПОСТАНОВКИ УЧЕБНОЙ ПРОБЛЕМЫ

Побуждающий от проблемной ситуации диалог представляет собой сочетание приема создания проблемной ситуации и специальных вопросов, стимулирующих учеников к осознанию противоречия и формулированию учебной проблемы. Поскольку проблемные ситуации создаются на разных противоречиях, каждой из них соответствует методы постановки проблемы (Проблемно-диалогические поиска решения)

· побуждающий от проблемной ситуации диалог

· побуждающий к выдвижению и проверке гипотез диалог

· подводящий к теме диалог

· подводящий от проблемы диалог

· сообщение темы

· сообщение знаний

· сообщение темы с мотивирующим приемом

· подводящий без проблемы диалог   
· определенное побуждение к осознанию противоречия.

Поскольку учебная проблема существует в двух формах, побуждение к формулированию проблемы представляет собой одну из двух реплик по выбору: «Какова будет тема урока?» или «Какой возникает вопрос?».

Суть поиска решения учебной проблемы проста: я помогаю ученикам открыть новое знание. Важно организовать обучение на уроке таким образом, чтобы ученики получали не готовое знание, а добывали его в процессе собственной учебной деятельности.
Рассмотрим основные приемы создания проблемной ситуации и соответствующий каждому из них побуждающий диалог.

Прием 1. Проблемная ситуация с противоречивыми положениями создается одновременным предъявлением классу противоречивых фактов, теорий, мнений. В данном случае факт понимается как единичная научная информация, теория – система научных взглядов, мнение – позиция отдельного человека

Побуждение к осознанию противоречия осуществляется репликами: «Что вас удивило? Что интересного заметили? Какое противоречие налицо?».

Побуждение к формулированию проблемы осуществляется одной из двух возможных реплик по выбору. Выбрать подходящее:

– Какой возникает вопрос?

– Какая будет тема урока?

Приемы создания проблемной ситуации

Побуждение к осознанию противоречия

Побуждение к формулированию проблемы

1. Одновременно предъявить ученикам противоречивые факты, теории, мнения.
2. Столкнуть мнения учеников вопросом или практическим заданием на новый материал.
3. Шаг 1. Выявить житейское представление учащихся вопросом или практическим заданием «на ошибку».
 Шаг 2. Предъявить научный факт сообщением, расчетом, экспериментом, наглядностью

4. Дать практическое задание, не сходное с предыдущими:
– Что вас удивило? Что интересного заметили? Какие факты налицо?

– Вопрос был один? А сколько мнений? или Задание было одно? 
А как вы его выполнили? – Почему так получилось? Чего мы не знаем?

– Вы сначала как думали? А как на самом деле?

– Вы смогли выполнить задание? В чем затруднение? Чем это задание не похоже на предыдущие?

Прием 2. Проблемная ситуация со столкновением мнений учеников класса создается вопросом или практическим заданием на новый материал. Побуждение к осознанию противоречия осуществляется репликами: «Вопрос был один? А мнений сколько?» или «Задание было одно? А выполнили вы его как?». И далее общий текст: «Почему так получилось? Чего мы еще не знаем?». 

Урок математики в 6-м классе по теме «Процент».

Выполните задания, переведите полученный результат(число) в букву и вы узнаете тему урока

   1. 0,5 : 0,01=                                     5.  2,08 + 2,2   =

   2. 0,14 + 0,46 =                                 6.  0,12  :  6     = 

   3. 0,32 – 0,31 =                                 7.  0,09  х  90  =   

   4. 0,07 х 8 =                                      8.  8,4 + 1,02   =
   50 – П;   9,42 – Ы;  0,02 – Н;  0,56 – Ц; 
   4,28 – Е;  8,1 – Т;   0,01 – О;  0,6 – Р.

Итак, тема урока «Проценты»
Урок математики в 6-м классе по теме «Процент».

П о с т а н о в к а  п р о б л е м ы

– Начинаем новую тему, а какую – догадаетесь сами, потому что с этим термином мы сталкиваемся на каждом шагу. Вы приходите в универсам и видите объявление: «В дневные часы скидка 10 …». Чего? – процентов.

– Выбираете молоко, а на пачке написано: «Жирность 3,2 …». Чего? – процентов.

– Реклама по телевизору: «В нашей стране самый низкий налог на доходы. Он составляет всего 13 …». Чего? – процентов.

Актуальность – А в школе вам уже встречался термин «процент»? 

– Термин «процент» прочно вошел в нашу жизнь. 

- Как вы считаете, а какая тема урока?  – Проценты

- Это и есть тема урока. Фиксируем тему урока на доске.

Тема – «Проценты».

Урок математики в 6-м классе по теме «Задачи на проценты».

вопрос «на ошибку»

– Предположим, цена товара была А. Затем цена повысилась на 10%, а к Новому году снизилась на 10%. Изменилась ли цена товара?

– Цена товара не изменилась. (Житейское представление.)

предъявление научного факта расчетами – Считаем. Цена товара была 100 руб. После повышения на 10% стала 110 руб. А после понижения на 10% какой стала? 
- 99 рублей.

побуждение к осознанию– Что вы сказали сначала? – А что оказывается на самом деле? (Проблемная ситуация.)

побуждение к проблеме – Цена не изменится. – Цена уменьшилась. (Осознание противоречия.)

тема – Значит, каких задач мы еще не умеем решать? Какая будет тема урока?

– Задачи на проценты. (Тема.)

Фиксирует тему на доске.

Тема – «Решение задач на проценты» (Тема.)

Урок алгебры в 7 классе по теме «Решение уравнений, содержащих переменную под знаком модуля»
«яркое пятно» в форме кроссворда (причем «ярким пятном» служат фрагменты мультфильмов, загадки, ребусы и кроссворды, шуточные стихи и песенки, инсценировки и т. п. При работе с учащимися основной и старшей школы этот метод применяется несколько реже, причем «ярким пятном» обычно являются случаи из истории развития науки)

Введение в тему

– Сегодня мы продолжим решать уравнения. Но какие именно – вам предстоит узнать. Чтобы определить ключевое слово темы, надо отгадать понятия, которым я дам определение. Первые буквы угаданных понятий и образуют задуманное слово.

 – Столица России.

 – Участок суши, со всех сторон окруженный водой (океанов, морей, рек, озер). 

– Способ размножения одноклеточных организмов.

 – Геометрическая фигура, образованная двумя лучами, выходящими из одной точки. 

– Естественный спутник Земли.

 – Последняя буква в фамилии русского писателя, автора произведений: «Вечера на хуторе близ Диканьки», «Мертвые души».

Ответы:

 – Москва. 

– Остров.

– Деление.

– Угол.

– Луна.

– Гоголь. Буква Ь.

– Модуль

 – Итак, какое же слово я загадала? 

– Значит, какая тема урока? – Решение уравнений с модулем.

– Точнее, «Решение уравнений, содержащих переменную под знаком модуля». Фиксируем тему на доске.

Тема урока «Треугольники» («яркое пятно» в форме ребуса)

Так же как и самое большое здание складывается из маленьких кирпичиков, так и сложные геометрические фигуры получаются из простых геометрических фигур. Так куб можно составить из равных квадратов, а в пирамиде присутствуют треугольники. Но так ли прост квадрат, треугольник? Конечно, нет. Мы уже немало знаем про эти и другие фигуры, но еще больше нам предстоит узнать. 

Итак, про что же мы будем говорить сегодня на уроке?

 Попробуем расшифровать ребус 

/Треугольники/
Итак, тема нашего урока «Треугольники».
Приемы, позволяющие решать проблемы, поставленные на уроке

1. Сталкивает противоречия практической деятельности. 
7 класс. Тема урока «Построение треугольника по трем элементам», «Неравенство треугольника».
           Теорему о неравенстве треугольника вводим при изучении темы       «Построение треугольника по трем элементам», решая задачу на построение треугольника по трем его сторонам. Предлагаем ученикам построить с помощью циркуля и линейки треугольник со сторонами: 
а) 5 см; 6 см; 7 см; 
б) 9 см; 5 см; 6 см; 
в) 1см; 2 см; 3 см; 
          г) 3 см,4 см; 10 см. 
          Ребята работают самостоятельно и приходят к тому, что построить треугольник в последних двух примерах не удается. 
Возникает проблема: «При каких же условиях существует треугольник»? 

Чертежи, полученные учащимися при решении этой задачи, дают возможность легко сделать вывод: «Каждая сторона треугольника меньше суммы двух других сторон». Доказываем полученную теорему.

2. Излагает различные точки зрения на один и тот же вопрос.

7 класс. Тема урока «Формулы сокращенного умножения». 

При изучении формулы квадрата суммы двух выражений используем два способа доказательства: алгебраический, геометрический. 

Учитель: – задание было одно, а как вы его выполнили, сколькими способами?

           3. Предлагает рассмотреть явление с различных позиций.
 8 класс. Тема урока «Площадь трапеции».

 При выводе формулы для вычисления площади трапеции учитель предлагает учащимся воспользоваться ранее изученными формулами для вычисления площади прямоугольника, параллелограмма, треугольника, свойствами площадей.
            Ребята предлагают различные способы: 
            а) провести диагональ и найти площадь трапеции как сумму площадей двух треугольников;
            б) провести две высоты и найти площадь трапеции как сумму площадей прямоугольника и двух прямоугольных треугольников;
            в) провести прямую, параллельную боковой стороне трапеции и найти площадь трапеции как сумму площадей параллелограмма и треугольника.

4. Побуждает обучаемых делать сравнения, обобщения, выводы из ситуации, сопоставлять факты; ставит конкретные вопросы (на обобщение, обоснования, конкретизацию, логику рассуждения).
8 класс. Тема: «Четырехугольники».
К моменту изучения темы «Квадрат» учащимся знакомы такие виды четырехугольников как прямоугольник, ромб и их свойства. 

- Прошу учащихся сформулировать определение квадрата.

- На что они дают два разных определения: «Квадратом называется прямоугольник, у которого все стороны равны» или «Квадратом называется ромб, у которого все углы прямые». 

Оба определения верные. Обсуждаем почему имеет право быть каждое из них. 

5. Ставит проблемные задачи (например, с недостаточными или избыточными исходными данными; с неопределенностью в постановке вопроса; с противоречивыми данными; с заведомо допущенными ошибками; с ограниченным временем решения), анализирует умение применять полученные знания.

«Обманные задачи»: 

1. Постройте прямоугольник со сторонами 2,  3  и 5 см. 
          2. Больший угол треугольника равен 50°. Найдите остальные углы. 
         3. Две стороны треугольника перпендикулярны третьей. Определите вид треугольника. 
         4. Внешний угол при основании равнобедренного треугольника равен 75°. Найдите углы треугольника.
         5. Диагональ ромба в два раза больше его стороны. Найдите углы ромба. 

При рассмотрении сущности и особенностей проблемного и диалогического обучения видим, что организация такой технологии действительно способствует:

· развитию умственных сил учащихся (противоречия заставляют задуматься, искать выход из проблемной ситуации, ситуации затруднения), 

· самостоятельности (самостоятельное видение проблемы, формулировка проблемного вопроса, проблемной ситуации, самостоятельность выбора плана решения),

· развитию творческого мышления (самостоятельное применение знаний, способов действий, поиск нестандартного решения).
Оно вносит свой вклад в формирование готовности к творческой деятельности, способствует развитию познавательной активности, осознанности знаний, предупреждает появление формализма, бездумности.
Проблемное обучение обеспечивает более прочное усвоение знаний; развивает аналитическое мышление, способствует сделать учебную деятельность для учащихся более привлекательной, основанной на постоянных трудностях; оно ориентирует на комплексное использование знаний. 

Важно и то, что проблемное обучение приучает учащихся, сталкиваясь с противоречиями, разбираться в них, искать решение.
Использование проблемно-диалогических методов в учебном процессе исключает пассивное восприятие учебного материала, утомляющее детей, обеспечивает для каждого ребенка адекватную нагрузку, что обеспечивает снятие стрессовых факторов во взаимодействии между учениками и учителями, создание атмосферы доброжелательности и взаимной поддержки. Складывается ситуация успеха на уроке практически для каждого ребенка.

Данная технология является результативной и здоровьесберегающей, поскольку обеспечивает высокое качество усвоения знаний, позволяет добиться положительной динамики качества обучения, развитие интеллекта и творческих способностей, воспитания активной личности при сохранении здоровья учащихся. 

ПРОБЛЕМНЫЙ ДИАЛОГ КАК СРЕДСТВО РЕАЛИЗАЦИИ СТАНДАРТОВ ВТОРОГО ПОКОЛЕНИЯ
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   учитель математики 
    МБОУ «СОШ № 56» г. Рязани
Сегодня обществу нужен человек, способный принимать самостоятельные решения, обладающий приемами учения, готовый к самообразованию, умеющий жить среди людей, готовый к сотрудничеству для достижения совместного результата. 

Перед современным школой встала проблема: найти такую технологию обучения детей, которая позволила бы ученикам не быть объектом обучения, пассивно воспринимающими учебную информацию, а быть активными ее субъектами, самостоятельно владеющими знаниями и решающими познавательные задачи. 

  В связи с переходом на новые ФГОС внимание учителей активизируют на необходимости использовать современные образовательные технологии, которые помогут обеспечить развитие школьников. Не случайно, именно использование передовых технологий становится важнейшим критерием успешности учителя. 

 Одной из таких технологий является проблемно-диалогическое обучение.
Проблемно-диалогическое обучение – это тип обучения, обеспечивающий творческое усвоения знаний учащимися посредством специально организованного учителем диалога.

В словосочетании проблемный диалог первое слово «проблемный» означает, что на уроке изучения нового материала обязательно должны быть проработаны два звена: «постановка проблемы» и «поиск решения». Постановка проблемы – это этап формулирования темы урока или вопросов для исследования. Поиск решения – это этап формулирования нового знания.

Слово «диалог» означает, что и постановку проблемы, и поиск решения должны выполнить ученики в специально организованном учителем диалоге. Различают два вида диалога: побуждающий и подводящий. Они по-разному устроены, обеспечивают разную учебную деятельность и  имеют разный развивающий эффект.

В жизни нам постоянно приходится решать проблемы!  А учит ли этому школа?
Я хотела бы поделиться своим опытом работы по использованию в учебном процессе технологии проблемно-диалогического обучения и показать вам небольшие фрагменты своего урока.
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ОРГАНИЗАЦИЯ ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
Кузнецова Светлана Алексеевна, 

учитель математики 
МБОУ «СОШ № 3» г. Рязани

В современном мире происходят огромные изменения, стремительно нарастает поток информации. Молодому человеку, стоящему на пороге взрослой жизни сейчас просто необходимо умение быть готовым и способным постоянно учиться новому и самостоятельно добывать, и применять нужную информацию, а также обладать такими качествами, как самостоятельность, коммуникабельность, умение работать в группе.

Федеральные государственные образовательные стандарты второго поколения ставят пред школой и нами педагогами задачу воспитания такого человека. ФГОСы направлены на формирование компетентности, то есть готовности и способности человека действовать в какой-либо области. Компетентностный подход выдвигает на первое место не информированность учащихся, а умение решать проблемы, возникающие в практической деятельности, и овладение способами деятельности. Способом развития требуемых компетенций становится специально организованная деятельность учащегося, основными направлениями которой становятся: самостоятельная творческая работа, учебное и научное исследование, проектирование, эксперимент.

Проект – это уникальный процесс, состоящий из совокупности скоординированных и управляемых видов деятельности с начальной и конечной датами, предпринятый для достижения цели, соответствующий конкретным требованиям. Учебный проект – это комплекс поисковых, исследовательских, расчетных, графических и других видов работ, выполняемых учащимися самостоятельно с целью практического или теоретического решения значимой проблемы.

Основными характеристиками проектной деятельности являются наличие проблемы, планирование деятельности, работа по поиску и анализу информации, получение нового продукта и его презентация.

Существуют следующие классификации проектов: по продолжительности – минипроекты, краткосрочные и долгосрочные; по степени самостоятельности учащегося – исполнительские, конструктивные, творческие; по продукту – исследовательские, информационные, творческие, практические; по комплексности – монопредметные, межпредметные, надпредметные.

Различают такие этапы проектной деятельности, как погружение в проект, определение проблематики проекта, оценка возможностей, организация деятельности, определение целей и задач проекта и разработка плана их достижения, осуществление деятельности, реализация проекта, презентация результатов, представление и анализ этих результатов.

Работая над проектом, дети приобретают качества необходимые человеку в XXI веке: ответственность и адаптивность, креативность и любознательность, критическое и системное мышление, межличностное взаимодействие и сотрудничество, умение ставить и решать проблемы, направленность на саморазвитие и пр.

 Заниматься проектированием начинаю со школьниками с 5 класса, так по завершении изучения темы «Задачи на дроби» у нас проходит конкурс на лучшую составную задачу, тематика – «Любимые герои сказочных произведений» – это краткосрочная и индивидуальная проектная деятельность, результат которой представлен в виде красочного проспекта. 

Конспект урока по подведению итогов творческого конкурса, ориентирован на курс «Мир деятельности», прилагается ниже.

 Очень полезной считаю работу над проектом в 6 классе «Проценты вокруг нас». Это – групповой, творческий проект средней продолжительности. Конечный продукт – презентация, содержащая наиболее важную информацию по выбранной теме, выраженную в процентах (приветствуются диаграммы, графики, таблицы) и четыре задачи – три на основные типы задач на проценты и четвертая – составная. Выступление школьников каждой группы представляет собой мини урок, который они проводят для своих одноклассников. Простые задачи предлагаются для устного решения с помощью планшетных досок, составная подробно разъясняется и записывается на доске и в тетрадях. Самым активным выдаются соответствующие тематические медальки, набрав их определенное количество можно получить отличные и хорошие отметки. Презентации и выступления оценивают старшеклассники, которые уже прошли через подобную работу и выявляют победителей. Темы проектов я сама предлагаю детям, но они могут придумать и свои.

Темы проектов.

1. Природа Рязанского края в процентах.

2. Мой город в процентах.

3. Мой класс в процентах.

4. Экономика Рязанской области в процентах.

5. Образование в Рязани в процентах.

6. Экология Рязанской области в процентах.

7. Олимпийские игры в Сочи в процентах.

8. Здоровый образ жизни в процентах.

9. Здоровое питание в процентах.

10. Транспорт Рязани в процентах.

Еще один серьезный проект в 6 классе «Взгляд в будущее». Третья часть учебника математики 6 класса Петерсон Л. Г. содержит значительный по своему объему блок, посвященный основам геометрии. Изучение подавляющего большинства вопросов этой темы можно с большим успехом осуществлять в ходе научно-познавательной конференции «Взгляд в будущее». 

Темы проектов.

1. Пирамиды.

2. Сфера и шар.

3. Конусы и цилиндры.

4. Параллелепипеды.

5. Осевая и центральная симметрии.

6. Параллельный перенос.

7. Поворот.

8. Правильные многоугольники. 

Результат работы творческой группы над выбранной темой должен представлять собой:

- во-первых, электронную презентацию, содержащую основные определения и свойства рассматриваемого объекта, практические приложения и, если возможно, историю вопроса;

- во-вторых, модель объекта;

- в-третьих, поделку, содержащую презентуемый объект;

- в-четвертых, обратную связь (это может быть проверочная работа, викторина, разгадывание кроссворда, практическая работа, вопросы на внимательность).

 После выступления всех групп, происходит очень конструктивное обсуждение, в ходе которого выявляется соответствие каждого проекта требованиям научности, наглядности, яркости выступления, оригинальности подачи материала и пр. В работе конференции принимают участие старшеклассники.

 Проведенная в конце учебного года научно – практическая конференция «Взгляд в будущее» позволяет сэкономить большое количество учебных часов, обостряет интерес к предмету, создает позитивный настрой на последующее изучение геометрии.

Проект «Методология геометрии» реализуется в рамках школьной научно-познавательной конференции, которая проходит в конце учебного года в 7 классе. Данный проект совершенно уникален, он призван ответить на вопрос «Как устроена геометрия?». В процессе работы школьники узнали о неопределяемых и определяемых понятиях, о правилах построения определений, о структуре и видах теорем, «прочувствовали» разницу между свойствами и признаками, узнали правила создания системы аксиом, рассмотрели различные виды доказательств, познакомились с таким понятием, как софизм. 

Темы проектов.

«С чего начинается геометрия?»

Аксиомы геометрии.

Теоремы.

«Узнаем больше о доказательствах!»

Конференция проходит уже по известной схеме. Результаты конференции оформлены в реферат.

В 8 классе наиболее ярким является проект «О Пифагоре, его теореме и не только…». Метод проектов – дополнение к урочной практике. Он требует от участников больших временных, интеллектуальных и эмоциональных затрат, поэтому, по моему глубокому убеждению, для достижения наибольшей эффективности использовать его целесообразно 1-2 раза в году.

Проект ценен тем, что в ходе его выполнения, школьники учатся самостоятельно добывать знания, получают навыки ориентирования в потоке информации, учатся анализировать, обобщать, сопоставлять факты, делать выводы и заключения. У учащихся формируется научно-теоретическое, нестандартное мышление.

Подведение итогов творческого конкурса проектных работ

по теме «Задачи на дроби».

Основные цели:

1) тренировать умение решать задачи на дроби изученных видов, способность к рефлексии собственной деятельности и деятельности товарищей;

2) тренировать умение грамотно и аргументировано выражать свои мысли, находить сильные стороны и положительные моменты в работах товарищей, слышать и понимать основную мысль собеседника.

 Мотивация к учебной деятельности.

- Здравствуйте, ребята! Сегодня у нас особенный урок! Почему? (Сегодня мы будем подводить итоги конкурса творческих проектных работ по математике).

- Какой проект Вы должны были подготовить? (Составить задачу на дроби, решение которой должно содержать не менее двух типов задач, формулировка задачи должна соответствовать сюжету любимой сказки, а еще задачу нужно было правильно решить и красиво оформить).

- Для чего мы с Вами делаем эту работу? (Мы учимся составлять сложные задачи, готовим материалы для будущих пятиклассников).

- Я вам уже говорила, что свои отметки я уже выставила и определила победителей, но как выяснилось, Вам самим хотелось бы поучаствовать в выборе лучших работ. Давайте приступим!

2. Актуализация учебной деятельности.

- Прежде, чем приступить к обсуждению, выявлению лучших работ, задач на дроби, что необходимо сделать? (Повторить теорию задач на дроби).

 - Сколько типов задач на дроби мы знаем? Как они называются? (Три типа задач: нахождение части от числа, выраженной дробью; нахождение числа по его части, выраженной дробью; нахождение части, которую одно число составляет от другого).

- На планшете постройте, пожалуйста, схему для решения задачи первого (второго и третьего) типа и напишите формулу.

- Как найти часть от числа, выраженную дробью? (Чтобы найти часть от числа, выраженную дробью, можно это число умножить на данную дробь).

- Как найти число по его части, выраженной дробью? (Чтобы найти число по его части, выраженной дробью можно эту часть поделить на данную дробь).

- Как найти какую часть одно число составляет от другого? (Чтобы найти какую часть одно число составляет от другого, можно первое число разделить на второе).

- А теперь поупражняемся в определении типа задач. Один из вас будет приводить пример своей задачи, остальные на планшете будут записывать номер типа задачи. (Учащиеся по очереди приводят примеры задач, проверяют, правильно ли одноклассники указали тип задачи).

3. Работа в группах.

- Сейчас мы начнем анализировать работы, для этого мы организуем группы.

- Что нам потребуется для успешной быстрой работы? (Вспомнить правила работы в группе). 
Правила работы в группе.

В группе должен быть ответственный.

Работать должен каждый на общий результат.

Один говорит, другие слушают.

Свое несогласие высказывай вежливо.

Если не понял, переспроси.

- А еще нам потребуются критерии оценивания работ.

Критерии оценивания работ.

Количество типов задач на дроби.

Правильность решения и оформления задачи.

Грамотное изложение условия задачи, соответствие условия выбранной сказке.

Оформление работы.
	№
п/п
	Фамилия, имя ученика
	Количество типов задач (3)
	Правильность решения и оформления  задачи (3)
	Формулировка условия задачи: грамотное изложение, соответствие выбранной сказке (3)
	Оформление работы (3)
	Сумма баллов

	
	
	
	
	
	
	


(Максимальное количество баллов в каждом пункте – 3)

Группы работают 7-10 минут, анализируют работы одноклассников, заполняют таблицу с критериями, выбирают лучшую на их взгляд работу, выбирают ответственного, который должен, аргументировано объяснить выбор группы. 

Отчеты групп.

Выбранная работа показывается через документ-камеру во время выступления.

При отчете необходимо доказать, используя предложенные критерии, почему выбранная работа получила наибольшее количество баллов, а также обосновать причины, помешавшие остальным работам стать победительницами.

 Решение задачи - победительницы.

 Рефлексия деятельности на уроке.

 Что вы повторяли на этом уроке? (Задачи на дроби)

 Какую цель ставили мы в начале урока?

Достигнута, поставленная в начале урока цель?

Понравился ли вам урок?
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Каждый раз, когда я готовлюсь к уроку, меня всегда волнует вопрос: как построить урок таким образом, чтобы не только передать своим детям некоторую сумму знаний, умений, навыков, но и сформировать весь комплекс надпредметных умений, которые в большей степени пригодятся ему в жизни.
Умение учиться всю жизнь особенно актуально для младшего школьника и обеспечивается целенаправленным формированием у него универсальных учебных действий. Необходимость целенаправленного формирования универсальных учебных действий нормативно закреплена в федеральном государственном образовательном стандарте начального общего образования.

В связи с этим, реализовывая ФГОС 2, учитель должен вносить значительные изменения в свою деятельность. Новый подход к пониманию образовательных результатов определяет необходимость отказа от привычной знаниевой парадигмы образования.

Естественно, что перед учителем встает ряд вопросов:

· Как учить?

· С помощью чего учить?

· Как создать адекватную новому способу обучения образовательную среду?

Как учить?

Как известно, в основе ФГОС заложен системно-деятельностный подход.

Системно-деятельностный подход определяет необходимость представления нового материала через развертывание последовательности учебных задач, моделирование изучаемых процессов, использование различных источников информации, в том числе информационного пространства сети Интернет, предполагает организацию учебного сотрудничества различных уровней (учитель – ученик, ученик – ученик, ученик – группа).
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Мне, как учителю повезло в том, что задолго до введения нового Стандарта я была хорошо знакома с системно-деятельностным методом, разработанным д. п. н., профессором Л. Г. Петерсон и широко применяла в своей педагогической практике, внося изменения в свою деятельность. Поэтому я системно и осознанно работаю над достижением результатов, заложенных в новые стандарты.

[image: image45.emf]ДСДМ Л. Г. Петерсон строилась на аксиоматической базе методологической теории деятельности Г. П. Щед-ровицкого и О. С. Ани-симова. В основе каждого урока лежит аксиома, которая учит справляться с любым затруднением – аксиома рефлексивной само-организации. На основе этого подхода и была разработана технология деятель-ностного метода (ТДМ).

Я использую эту технологию, как инструмент, для организации учебной деятельности на каждом уроке. Это позволяет мне системно формировать весь комплекс УУД, которые заложены в современные ФГОС.

С помощью чего учить?

Поставленная цель реализуется посредством использования дидактической системы деятельностного метода Л. Г. Петерсон 
Технология деятельностного метода предполагает следующую структуру уроков открытия нового знания:

1. Мотивация (самоопределение) к деятельности.

2. Актуализация знаний и фиксация индивидуального затруднения в пробном учебном действии.

3. Выявление места и причины затруднения.

4. Построение проекта выхода из затруднения.

5. Реализация построенного проекта.

6. Первичное закрепление с проговариванием во внешней речи.

7. Самостоятельная работа с самопроверкой по эталону.

8. Включение в систему знаний и повторение.

9. Рефлексия деятельности (итог урока).

Фрагмент урока:

Тема: «Вычитание двузначных чисел с переходом через разряд» 

Цели:
1) Сформировать умение вычитать двузначные числа с переходом через разряд, тренировать счетные навыки, умение самостоятельно решать составные задачи.

2) Развивать мыслительные операции, творческие и деятельностные способности, математическую речь.

3) Воспитание любви к предмету, взаимоуважения.

Ход урока:
1. Мотивирование к деятельности.
2. Актуализация знаний и мотивация.
2.1. Вычитание с переходом через десяток.
Учитель: предлагаю вам решить примеры, записанные на доске:

17 – 9 = 

 11 –3 =

16 – 8 =

 16 – 7 =

14 – 5 =

 12 – 4 =

Дети устно называют ответы, учитель записывает ответы на доске.

– Что общего у всех примеров? (...)

– Разбейте примеры на группы. (...)

А какие еще вы умеете решать примеры (…)

2.2. Вычитание двузначных чисел без перехода через разряд.

На доске и на листках у каждого ребенка записано:
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* 9 – 64
7 * – 54
* 5 – 44
3 * – 34
* 1 – 25 
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В последнем примере фиксируется затруднение в деятельности.
2.3 Построение проекта выхода из затруднения.
– Какое действие мы выполняли? (...)
– Чем отличается данный пример от предыдущих? (...)
– Значит, чему нам надо научиться? (...)
Цель урока: научиться вычитать двузначные числа, 

если в уменьшаемом не хватает единиц.
– Как бы вы назвали этот случай вычитания?
Тема урока: «Вычитание двузначных чисел с

переходом через разряд»
3. «Открытие» детьми нового знания).
– Какие способы решения примеров вы знаете? 

– Каким способом вы предлагаете найти верный ответ?

– Начнем с моделей.

Дети выкладывают перед собой, а один ребенок – на демонстрационной доске модель примера:

[image: image14.emf]
– Как вычитают двузначные числа? (...)

– А почему здесь не можем вычесть? (...)

– У нас что, уменьшаемое меньше? (...)

– А куда же спрятались единицы? (...)

– И как же нам вычесть? (!!!)

– Выполните вычитание и определите, что получилось. 
Молодцы!

[image: image15.wmf]
Новый алгоритм фиксируется в речи и знаково. Выставляется эталон:
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Аналогичную структуру имеют уроки других типов: рефлексии 
(то есть повторения и закрепления знаний, самоконтроля и коррекции своих ошибок), а также уроки контроля развивающего типа. Такое построение уроков позволяет не только сформировать у учащихся устойчивую систему математических знаний, но и вовлекает их в выполнение в ходе каждого урока всего комплекса универсальных учебных действий, предусмотренных ФГОС.
Также частью ДСДМ Л. Г. Петерсон является учебник математики «Учусь учиться». Математические знания в курсе «Учусь учиться» рассматриваются не как самоцель, а как средство формирования, определенных ФГОС, личностных и метапредметных результатов образования, способов математической деятельности, средство развития мышления детей, их чувств и эмоций, творческих способностей и мотивов деятельности.

Я замечала, что у детей пробуждается потребность в самообразовании, нет прежней скованности в инициативе, у них появилось стремление к познанию нового, анализу получаемой информации.

На моих уроках ученики учатся искать, фиксировать, понимать, преобразовывать, применять, оценивать достоверность получаемой информации. В процессе работы с различной информацией учащиеся осознают необходимость учиться в течение всей жизни, потому что именно потребность в постоянном саморазвитии может обеспечить успешную социализацию в информационном обществе.
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При работе над формированием универсальных учебных действий особое место для меня занимает надпредметный курс «Мир деятельности». Данный курс прокладывает принципиально новый путь к надежному и устойчивому формированию универсальных учебных действий и умения учиться, а также позволяет придать процессу целостность и системность, повысить качество образования в соответствии с новыми целями и задачами, поставленными Федеральным государственным стандартом, на всех ступенях образования.

Комплекс педагогических условий, обеспечивающих реализацию технологии деятельностного метода, включает в себя следующие дидактические принципы: деятельности, непрерывности, целостного представления о мире, минимакса, психологической комфортности, вариативности, творчества.

● Принцип деятельности Формирование личности ученика и продвижение его в развитии осуществляется не тогда, когда он воспринимает готовое знание, а когда сам добывает его. Этот принцип хорошо работает на моих уроках при изучении нового материала.
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● Принцип непрерывности. Стараюсь сохранить преемственность подходов в дошкольном и среднем образовании, работая в тесном контакте с педагогами дошкольного учреждения и учителями среднего и старшего звена.

● Принцип минимакса. Предлагаю ребенку содержание образования по максимальному уровню, а ученик обязан усвоить это содержание по минимальному уровню.

Слабый ученик ограничится обычно минимумом, а сильный – берет все и пойдет дальше. Все остальные размещаются в промежутке между этими двумя уровнями в соответствии со своими способностями и возможностями – они сами выберут свой уровень по своему возможному максимуму. Соответственно работа на уроках ведется на высоком уровне трудности. 

● Принцип целостного представления о мире. На уроках изучаются явления не разрозненно, а во взаимной связи. Еще 
Я. А. Коменский отмечал, что явления нужно изучать во взаимной связи, а не разрозненно (не как «кучу дров»). В наше время этот тезис приобретает еще большую значимость. Стараюсь сформировать у своего ученика обобщенное, целостное представление о мире (природе – обществе – самому себе).

● Принцип психологической комфортности. На моих уроках часто использую живую музыку, сюжетно-ролевые игры, викторины, турниры для снятия всех стрессообразующих факторов учебного процесса, создания на уроке спокойной, доброжелательной атмосферы. 

● Принцип вариативности. Данный принцип предполагает развитие у учащихся вариативного мышления. Для этого мною используются задания, требующие перебора вариантов для выбора оптимального варианта. Это снимается страх перед ошибкой и учит воспринимать неудачу не как трагедию, а как сигнал для ее исправления.

● Принцип творчества предполагает максимальную ориентацию на творческое начало в учебной деятельности школьников. Приобретение ими собственного опыта творческой деятельности. Даю творческие задания типа: 1. Составь самостоятельную работу для друга, для соседа 
2. Придумай задачи с иллюстрациями. 3. Составь примеры в виде ребусов. Решение творческих задач способствует быстрому развитию творческих способностей.

Эти принципы сохраняют свое значение в системе воспитательной работы и управления поддержкой здоровья моих детей. Таким образом, дидактическая система деятельностного метода позволяет мне обеспечить единый учебно-воспитательный и здоровьесберегающий процесс деятельностного типа.

Мои выпускники должны быть не столько богатыми знаниями, но культурными личностями, умеющими самостоятельно принимать решения, выходить из трудных ситуаций, адаптироваться к любым условиям современной жизни.
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ЗНАКОМЬТЕСЬ – ДИАГРАММЫ!
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Кирилина Ирина Анатольевна, 

учитель начальных классов 

МБОУ «СОШ № 57» г. Рязани

Цель: создать условия для формирования первоначальных умений работать с диаграммами. 

Планируемые результаты:

Предметные:

- добиться понимания понятия «диаграмма» и познакомиться с ее видами;

- формировать умение преобразовывать один вид диаграммы в другой по существенным признакам;

- формировать первоначальное умение строить диаграммы.

Универсальные учебные действия:

Личностные:

- формировать способность высказывать суждения и давать им обоснование;

- содействовать формированию интереса к изучаемому материалу.

Метапредметные УУД:

· Регулятивные:

- формировать умение определять цель и пути ее достижения;

- развивать способность к самооцениванию;

· Познавательные:

- формировать умения использовать логические операции сравнения, анализа, обобщения, классификации;

- учить моделированию информации и ее преобразованию;

· Коммуникативные:

- формировать умение планировать и согласованно выполнять совместную деятельность, распределять роли, взаимно контролировать действия друг друга;

- осваивать средства речевого общения.

Задание 1:

Постановка проблемы, знакомство с диаграммами

Трое друзей из одного класса решили принять участие в проекте «Новогодняя гирлянда». У Ромы гирлянда получилась из 10 флажков, у Вани из 20, а у Егора из 30 флажков. Сколько всего флажков будет в новогодней гирлянде, если мальчики объединяться? 
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Задание 2: 

Перевод информации из одного вида диаграммы в другие 
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Задание 3:

Составление столбчатой диаграммы (игра-соревнование 
«Построй горку»)





Задание 5: 

Построение линейной диаграммы (рефлексия

РАЗВИТИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНЫХ ПРОЦЕССОВ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ

С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ ТЕХНОЛОГИИ ЗДОРОВЬЕСБЕРЕЖЕНИЯ

КАК ОСНОВА ФОРМИРОВАНИЯ УНИВЕРСАЛЬНЫХ УЧЕБНЫХ ДЕЙСТВИЙ

Кочетова Елена Павловна,

учитель начальных классов 

МБОУ «СОШ № 66» г. Рязани

Мой девиз: 

«В каждом маленьком ребёнке и в мальчишке, и в девчонке 

Есть желания простые, чтоб учитель принял их...

Сердцем принял, слушал, слышал, верил, помогал, любил.

И за шалости любые, несомненно бы простил.

В каждом маленьком ребёнке вижу сына, вижу дочь.

И с опорою на чувства – детям хочется помочь!»
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Степень новизны представленного мной опыта заключается в  необычном сочетании ранее известных приемов.

Развитие познавательных процессов на уроках математики с использованием технологии здоровьесбережения как основа формирования УУД детей классов компенсирующего обучения с учетом рекомендаций введения ФГОС НОО. 

Иные требования к результатам освоения образовательных программ (результатам образования) обуславливают совершенствование содержания, инновацию обучения и воспитания, разработку и вариативность методик и приемов, применяемых в образовательной деятельности в процессе обучения математике.

Факторы успешности представляемого опыта
· Создание ситуации успеха
В.А. Сухомлинский утверждал, что учебное заведение должно стать школой радости, радости познания, радости творчества, радости общения. Успех в учении – единственный источник внутренней мотивации ребенка, дающий силы для преодоления трудностей, желания учиться;
· Мотивация учения
На мой взгляд, мотивация является одним из ведущих факторов, регулирующих активность, поведение, деятельность ребёнка. Поэтому любое педагогическое взаимодействие с обучаемым будет эффективным только с учетом особенностей его внутренней мотивации;
· Рефлексия
Без рефлексии нет учения. В своей практике стараюсь применять рефлексию не только в конце урока, но и после каждого значимого этапа для того, чтобы ребёнок учился формулировать полученные результаты своего труда. Кроме этого данный этап работы помогает проанализировать успешность и результативность моей деятельности на уроке;
· Игровая деятельность
   Игра для обучающихся классов ККО в рамках введения ФГОС НОО не только не потеряла свое предназначение как практическая деятельность, но и нацелена на развитие и совершенствование познавательных процессов: мышления, воображения, памяти, речи, восприятия. Игра как естественное действие создает условия для свободного высказывания. Дети классов коррекции через игру эмоционально овладевают разнообразными приемами.

РАЗВИТИЕ МАТЕМАТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ 
(АНАЛИЗ И РЕШЕНИЕ ТЕКСТОВЫХ ЗАДАЧ)

Стуколкина Галина Петровна, к. п. н.,

учитель начальных классов 
МБОУ «СОШ № 16» г. Рязани 

     Работа над задачами в начальной школе не должна сводиться к тренингу учащихся на решение задач сначала одного вида, а затем другого.   
     Главная цель – научить детей осознано устанавливать определенные связи между данными и искомым в разных жизненных ситуациях, предусматривая постепенное их усложнение. 

     Этапы в методике обучения решению задач каждого вида:

1) подготовительная работа к решению задач;

2) ознакомление с решением задач;

3) закрепление умения решать задачи;

4) рефлексия;

5) оценка.

    1. Подготовительная работа. На этом этапе обучения решению задач того или другого вида у учащихся формируется готовность к выбору арифметических действий: сложение, вычитание, умножение, деление, идет осмысление выражений «больше на…», «больше в … раз», «меньше на…», «меньше в … раз». Применяются знания о предметах и  жизненных ситуациях, о которых говорится в задачах. Находятся связи между данными величинами, находящимися в прямой или обратной пропорциональной зависимости, и соответствующими арифметическими действиями. Учащиеся должны усвоить понятия и термины, относящиеся к самой задаче и ее решению (задача, условие задачи, вопрос задачи, схема или краткая запись, решение задачи, проверка, ответ на вопрос задачи).
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    2. Ознакомление с решением задач.  Здесь дети учатся переходить от конкретной ситуации, выраженной в задаче к выбору соответствующего арифметического действия. В результате такой работы учащиеся знакомятся со способом (способами) решения задач изучаемого вида. Вот методическая последовательность работы над задачей:

* ознакомление с содержанием задачи;

*  поиск решения задачи;

*  выполнение решения задачи;

*  проверка решения задачи;

*  ответ.

    «Что такое задача?» или «Как узнать задачу?»
В учебниках математики начальной школы используют прием выбора из разных текстов текст задачи. Например:

  1. На ветке висело 3 яблока.

  2. Сколько цветов в букете?

  3. На празднике было 20 красных шаров, 10 зеленых и 15 синих. Сколько шаров было на празднике?

  4. На сколько 5 игрушек меньше 8 игрушек?

  5. В вазе лежало 4 груши и 2 банана. Найди общее количество фруктов. 

  6. Зина купила z тетрадей в клетку и r в линейку. Сколько тетрадей купила Зина?

Как научить читать ЗАДАЧУ первоклассника, чтобы ви​деть за словами математический смысл и избавить ученика от страха перед текстом задачи.  
   Попробуем придумать жизненную ситуацию:

«Бабушка с внуком решили в субботу пойти в лес за грибами. Перед выходом бабушка накормила внука кашей и пирожком. Внуку понравился пирожок, и он попросил бабушку взять несколько пирожков с собой в лес. В лесу внук проголодался и съел два пирожка. Набрав грибов, бабушка и внук пошли домой и по дороге съели три пирожка. Сколько пирожков съели бабушка и внук вместе?» Попросим ребят найти слова, которые помогут ответить на вопрос и подчеркнуть их.  
«Бабушка с внуком решили в субботу пойти в лес за грибами. Перед выходом бабушка накормила внука кашей и пирожком. Внуку понравился пирожок, и он попросил бабушку взять несколько пирожков с собой в лес. В лесу внук проголодался и съел два пирожка. Набрав грибов, бабушка и внук пошли домой и по дороге съели три пирожка. Сколько пирожков съели бабушка и внук вместе?» Выпишем только эти данные:

…пирожок
…два пирожка
…три пирожка 

Начав с решения простейшей задачи для первого класса, мы ЧАСТО сталкиваемся с более значимой проблемой – проблемой текста в математике. 
Существуют такие важные моменты, как фиксация условия задачи (в краткой записи, в схеме, в таблице), запись формулы и вычисление с записью ответа, проверка, поиск нескольких способов решения задачи, которые следует рассматривать в комплексе.

2. Основные традиционные приемы анализа задач – разбор от вопроса и от числовых данных. 
«Разбор задачи от вопроса – это суждение, которое состоит в том, чтобы подобрать два числовых значения одной или разных величин таким образом, чтобы дать ответ на вопрос задачи. Одно из значений или оба могут быть неизвестными. Для их нахождения подбираются два других, и так продолжается процесс подбора, пока не приходим к известным числовым значениям величин». В результате такого разбора учащиеся устанавливают зависимость между числовыми значениями величин, расчленяют ее на простые задачи и составляют план ее решения. 
Установить связь между числовыми данными задачи и расчленить ее на ряд простых можно и путем разбора от числовых данных.

Задача.

* В двух пакетах 18 кг яблок, причем во втором пакете на 4 кг больше, чем в первом. Сколько кг яблок в каждом пакете? (С – сумма, 
Р – разность, М – меньшая часть, Б – большая часть).
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Проверка решения: 7 + 11 =18 (кг)

Разбор задачи от числовых данных состоит в том, что к двум числовым данным подбирается вопрос, затем к следующим двум данным, одно из которых может быть результатом первого действия, подбирается следующий вопрос. И этот процесс продолжается, пока не будет получен ответ на вопрос задачи. Приведем пример схемы разбора задачи от вопроса и от числовых данных.

На трех полках стоит 40 книг. Книг с рассказами – 7, а со сказками в 3 раза больше. Остальные – о природе. Сколько книг о природе стоит на полке?*


[image: image24.emf]40

?

? 7

?

!

сказки  и 

рассказы

всего

3

7

рассказы

сказки

7 · 3 = 21 (к.) - со сказками

7 + 21 = 28 (к.) - со сказками 

и рассказами

40 – 28 = 12 (к.) - о природе

Проверка: 21+7+12=40(к.)

Ответ: 12 книг о природе 

стоит на полке.

!

!

о природе

1) 

2) 

3)

?

?

?

 

Чтобы сформировать у учащихся понятие анализа простых и составных задач, выработать умение вести рассуждение, необходимо решить значительное количество задач разной структуры. Использование схемы дает наглядное представление о раз​биении составной задачи на простые и служит опорой мыслительной деятельности учащихся при анализе задачи, как от вопроса, так и от числовых данных. При этом создаются благоприятные условия для повторения ана​лиза задачи. 

В данной работе использована следующая литература: М. А. Бантова «Решение текстовых арифметических задач»; Журнал «Начальная школа»   № 10-11, 1989 г. МОСКВА. «Просвещение»; Семья Ф. «Совершенствование работы над составными задачами»; Журнал «Начальная школа» № 5 1991 г. МОСКВА. «Просвещение»; Методическое пособие УМК «Школа 2000» Л. Г. Петерсон.
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– Что интересного в разностях? (...)


– Найдите неизвестную цифру уменьшаемого, если известно, что разность между его цифрами десятков и единиц равна 3? (...)
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Задание 4: 


Перевод информации из диаграммы в текст


	











В нашей школе прошел конкурс рисунков «Мой любимый вид спорта».     Плавание выбрало  ___ учеников, фигурное катание ___ учеников, а лыжи  ___ учеников.
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Лист1

				выбор талисмана

		белый мишка		10

		леопард		30

		зайка		20

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Лист1

				выбор талисмана

		Рома		10

		Егор		30

		Ваня		20

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Диаграмма1
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Лист1

				выбор талисмана

		белый мишка		100

		леопард		300

		зайка		200

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.






_1480756836.xls
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Лист1

		Значения Х		любимый ви спорта		Столбец1

		фигурное катание		42

		самбо		17

		лыжи		46

		плавание		63

		гимнастика		17

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Лист1

				выбор талисмана

		"3"		24

		"4"		24

		"5"		24

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Лист1

				выбор талисмана

		белый мишка		4

		леопард		4

		зайка		4

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Лист1

				выбор талисмана

		белый мишка		10

		леопард		30

		зайка		20

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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Лист1

				выбор талисмана

		белый мишка		10

		леопард		30

		зайка		20

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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				выбор талисмана

		белый мишка		10

		леопард		30

		зайка		20

				Для изменения диапазона данных диаграммы перетащите правый нижний угол диапазона.
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